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L'aspect  le  plus  important  de  la  communication  des  connaissances  des  eleves  est 
d'assurer  une  interpretation  commune  entre,  d'une  part,  I'enseignant  qui  foumit 
les  renseignements  et,  d' autre  part,  I'eleve,  le  parent  ou  le  futur  enseignant  qui 
regoit  ces  renseignements.  «  La  mesure,  revaluation  et  la  communication  du 
rendement  et  des  progres  des  eleves  font  partie  integrante  du  processus  d'ensei- 
gnement  et  d'apprentissage.  »  (Protocole  de  1' Quest  et  du  Nord  canadiens  de 
collaboration  concemant  I'education,  2006  :  vii). 

Une  communication  efficace  permet  a  I'eleve,  aux  parents  et  aux  educateurs  de 
connaitre  le  niveau  de  reussite  scolaire  de  I'eleve  et  indique  les  prochaines  etapes 
de  son  apprentissage.  Si  le  processus  de  communication  requiert  la  participation 
de  tous  les  principaux  intervenants,  plus  le  role  joue  par  les  eleves  dans  ce 
processus  est  grand,  plus  riches  sont  les  renseignements  partages,  et  plus  grand 
est  leur  impact  sur  leur  apprentissage  futur  (Voir  Stiggins,  2001). 

La  communication  du  niveau  de  reussite  scolaire  a  Alberta  Education  fait  appel 
au  jugement  que  porte  I'enseignant  sur  les  resultats  d'une  variete  d'evaluations 
effectuees  tout  au  long  de  I'annee  scolaire,  jugement  qui  est  exprime  sous  forme 
d'un  nombre  entier  par  rapport  aux  resultats  d'apprentissage  dans  une  matiere 
donnee  a  la  fm  d'une  annee  scolaire.  La  fa9on  de  communiquer  le  niveau  de 
reussite  scolaire  aux  parents  (et  aux  eleves)  est  une  decision  locale  orientee  par 
les  politiques  de  1' administration  scolaire  et  par  les  directives  du  Guide  de 
I'education  - Matemelle  -  12'^  annee  (p.  1 13).  Le  present  guide  a  pour  objectif 
d' aider  a  la  prise  de  decisions  concemant  le  niveau  de  reussite  scolaire  dans  ces 
deux  contextes  de  communication. 

La  mise  en  oeuvre  reussie  de  la  communication  du  niveau  de  reussite  scolaire 
exige  ce  qui  suit : 

•  une  bonne  comprehension  des  programmes  d'etudes  de  I'Alberta  pour 
I'annee  scolaire  precedant  et  suivant  I'annee  scolaire  enseignee; 

•  une  reconnaissance  de  I'etendue  du  rendement  des  eleves  au  sein  d'une 
classe,  ainsi  que  de  I'eventail  de  la  programmation  scolaire  requise  pour 
permettre  a  tous  les  eleves  de  reussir; 

•  le  recours  a  une  grande  variete  de  strategies  d' evaluation  qui  cadrent  avec  les 
resultats  d'apprentissage; 

•  la  collecte  systematique  d'un  ensemble  de  preuves  en  vue  de  porter  un 
jugement; 

•  revaluation  juste  et  equitable  de  tous  les  eleves  (annexe  I); 

•  un  processus  clair  et  transparent  de  communication  avec  les  eleves,  les 
parents  et  les  enseignants  destinataires. 
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La  determination,  pour  chaque  eleve,  du  niveau  de  reussite  scolaire  presente 
quatre  avantages  principaux  : 

•  elle  sert  de  catalyseur  au  sein  de  la  communaute  d'apprentissage  profession- 
nelle  de  I'ecole,  pour  mettre  I'accent  sur  les  interets  et  sur  les  besoins  en 
matiere  d'apprentissage  des  eleves  individuels; 

•  elle  sert  a  determiner  les  pratiques  et  les  strategies  efficaces  pour  promouvoir 
des  niveaux  plus  eleves  de  reussite  et  de  confiance  chez  les  eleves; 

•  elle  ajoute  aux  donnees  et  aux  preuves  utilisees  pour  communiquer  le  rende- 
ment  des  eleves  aux  parents  ou  aux  tuteurs  en  s'acquittant  des  responsabilites 
de  I'ecole  decrites  dans  la  section  intitulee  :  L  'evaluation  -  Fondement  de  la 
communication  du  rendement  de  chaque  eleve  du  Guide  de  V education  - 
Maternelle  -  ll""  annee  (annexe  II); 

•  elle  foumit  des  renseignements  plus  detailles  au  niveau  du  systeme  (tant  de 
I'autorite  que  de  la  province),  qui  permettent  d'ameliorer  ces  programmes  et 
qui  orientent  1 'utilisation  de  pratiques  efficaces  afm  de  determiner  1' impact 
de  certains  programmes  sur  I'apprentissage  des  eleves  (ex.  :  I'apprentissage 
de  I'anglais  comme  langue  seconde,  les  besoins  en  matiere  d'adaptation 
scolaire). 

Le  but  du  present  guide  est  d' aider  les  educateurs  a  comprendre  le  niveau  de 
reussite  scolaire  des  eleves,  le  role  qu'il  joue  dans  la  communication  des  progres 
des  eleves  et  la  fa9on  de  mettre  en  oeuvre  efficacement  la  communication,  a 
Alberta  Education,  du  niveau  de  reussite  scolaire  des  eleves  inscrits  de  la     a  la 
9^  annee,  et  ce,  en  annexe  du  processus  de  communication  continu  entre  les 
parents  et  les  eleves. 

Certains  des  problemes  auxquels  fait  face  le  personnel  au  moment  de  mettre  en 
oeuvre  la  communication  du  niveau  de  reussite  scolaire  sont  illustres  dans  la 
deuxieme  partie  par  une  serie  de  mises  en  situation  et  d'anecdotes.  D'autres 
problemes  sont  abordes  a  I'aide  de  questions  et  reponses  disponibles  sur  le  site 
Web  d' Alberta  Education  : 

<http://www.education.gov.ab.ca/French/m_12/projets/default.asp>. 
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La  representation  suivante  illustre  les  problematiques  essentielles  qui  influencent 
la  prise  de  decisions  relative  a  la  communication  du  NRS. 


Les  cles  de  la  communication  du  niveau  de  reussite  scolaire 


Resultats  d'apprentissage 

Qu'apprendront 
les  eleves  selon  les 
programmes  d  etude'' 


AAcsure/Evaluation 

Comment  recueillir 
et  interpreter 

les  preuves 
d'apprentissage? 


Possibilitcs  d'apprentissage 

Quel  les  activites  permettront 
de  repondre  aux  besoins 
des  eleves  en  matiere 
d'apprentissage? 


Cnteres 

Qu'est-ce  qui  sera  accepte 
comme  preuve 
d'apprentissage? 


Communication 

Comment  le  niveau  de 
reussite  scolaire  peutnl 
etre  communique  de 
maniere  a  etre  utile? 
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Definitions 


Pour  les  besoins  de  ce  document,  nous  foumissons  les  definitions  suivantes.  II  est 
important  d'utiliser  une  terminologie  de  fa9on  efficace  et  constante  pour  garantir 
une  meme  interpretation  et  pour  orienter  la  pratique  enseignante  de  maniere  a 
elever  les  niveaux  d'apprentissage  des  eleves. 


Adaptation 


Critere 


Enrichissement 
horizontal 


modification  ou  correction  de  la  maniere  dont  on  s'attend  qu'un  eleve  apprenne, 
fasse  ses  devoirs  ou  participe  a  des  activites  en  classe 

ce  que  doivent  faire  les  eleves  pour  montrer  qu'ils  ont  atteint  les  resultats 
d'apprentissage  (ex.  :  comparer,  expliquer,  analyser) 

offre  d'un  plus  grand  nombre  de  possibilites  d'apprentissage  en  profondeur 
relatives  aux  resultats  d'apprentissage  prevus  pour  le  niveau  scolaire  ou  1' eleve 
est  inscrit 


Enrichissement 
vertical 

Ensemble  de 
preuves 


offre  de  possibilites  d'apprentissage  visant  des  resultats  d'apprentissage  d'un 
niveau  scolaire  superieur  a  I'annee  a  laquelle  est  inscrit  un  eleve 

ensemble  de  renseignements  sur  la  reussite  et  I'atteinte  par  les  eleves  des 
resultats  d'apprentissage  definis  dans  les  programmes  d' etudes;  cela  comprend 
des  donnees  et  des  exemples  d'une  variete  d'evaluations  effectuees  tout  au  long 
de  I'annee  scolaire 


Evaluation 


Evaluation 


Evaluation 
aux  fins  de 
I'apprentissage 


Evaluation 
criteriee 

Evaluation  de 
I'apprentissage 


Fideiite 


processus  de  collecte  de  renseignements  sur  la  reussite  et  le  rendement  des 
eleves;  cela  comprend  une  variete  de  taches  d'evaluation  conQues  pour  observer 
et  ameliorer  I'apprentissage  des  eleves 

prise  de  decisions  sur  la  qualite  ou  la  valeur  d'une  reponse  dans  le  but  de  foumir 
des  commentaires  descriptifs  (evaluation  formative)  et  des  notes  determinantes 
(evaluation  sommative) 

moyens  d'evaluation  qui  resultent  en  un  echange  continu  de  renseignements 
entre  les  eleves  et  les  enseignants  vis-a-vis  des  progres  de  I'eleve  en  vue 
d'atteindre  des  resultats  d'apprentissage  bien  definis  (aussi  appelee  evaluation 
diagnostique  et  formative) 

evaluation  par  rapport  aux  normes  s'appliquant  a  un  niveau  donne  du 
programme  scolaire  (resultats  d'apprentissage) 

moyens  d'evaluation  destines  a  recueillir  des  renseignements  sur  I'apprentissage 
afin  de  juger  le  rendement  et  la  reussite  des  eleves  a  la  fin  d'une  periode 
determinee  d'enseignement;  ces  jugements  peuvent  etre  partages  avec  des 
personnes  exterieures  a  la  classe  (egalement  appelee  evaluation  sommative) 

qualite  des  instruments  de  mesure,  selon  laquelle  les  resultats  d'une  evaluation 
sont  fiables  et  livrent  des  resultats  uniformes  d'un  evaluateur  a  I'autre,  d'une 
periode  a  I'autre,  ou  d'une  version  a  I'autre,  et  ce,  pour  le  meme  test 
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Information 
diagnostique 


Niveau  de 
reussite  scolaire 


resultats  des  evaluations  formelles  et  informelles  permettant  de  determiner  les 
forces  et  les  faiblesses  des  eleves;  on  utilise  ces  resultats  pour  mettre  en  place  un 
programme  personnalise  pour  les  eleves 

jugement  de  I'enseignant  base  sur  les  resultats  d'une  variete  d'evaluations 
effectuees  en  classe  tout  au  long  de  I'annee  scolaire;  ce  jugement  est  exprime 
sous  forme  d'un  nombre  entier  par  rapport  aux  resultats  d'apprentissage  dans 
une  matiere  a  la  fm  d'une  annee  scolaire  donnee 


Normatif 


Note 


Performance 

Plan  d'intervention 
personnalise  (PIP) 


Programme 
adapte 


Programme 
modifie 


evaluation  par  rapport  aux  eleves  du  meme  groupe 

note  alphabetique,  numerique  ou  commentaire  attestant  du  rendement  et  de  la 
performance  de  I'eleve 

le  point  auquel  un  eleve  fait  preuve  d'avoir  atteint  les  resultats  d'apprentissage 

plan  d'action  concis  congu  pour  repondre  aux  besoins  en  adaptation  scolaire  des 
eleves;  ce  plan  est  base  sur  1' information  diagnostique  qui  foumit  la  base  des 
strategies  d'intervention  et  qui  comprend,  parmi  les  renseignements  essentiels, 
le  niveau  actuel  de  rendement  et  de  reussite.  Chaque  eleve,  reconnu  comme 
ayant  des  besoins  educatifs  speciaux,  doit  avoir  un  PIP. 

programmation  qui  comprend  les  resultats  d'apprentissage  presentes  dans  les 
programmes  d'etudes  et  qui  propose  des  adaptations  a  apporter  au  processus 
d'apprentissage  pour  repondre  aux  besoins  educatifs  speciaux  d'un  eleve 

programme  dans  lequel  les  resultats  d'apprentissage  sont  significativement 
differents  de  ceux  presentes  dans  les  programmes  d'etudes  et  ont  ete 
specialement  selectionnes  pour  repondre  aux  besoins  educatifs  speciaux  d'un 
eleve 


Programmes 

d'etudes 

cloisonnes 


resultats  d'apprentissage  presentes  dans  les  programmes  d'etudes  et  organises 
par  niveau  scolaire  de  la     k  la  9^  annee 


Rendement 


Resultats 
d'apprentissage 

Validite 


degre  de  connaissances,  de  competences  et  d' attitudes  demontrees  par  un  eleve 
par  rapport  aux  resultats  d'apprentissage  prevus  pour  son  niveau  scolaire 

ce  que  Alberta  Education  s' attend  que  chaque  eleve  apprenne  :  connaissances, 
competences  et  attitudes  acquises  par  I'eleve  a  la  suite  de  la  scolarisation 

fiabilite  des  conclusions  tirees  a  propos  de  la  reussite  des  eleves  par  rapport  aux 
connaissances,  competences  et  attitudes  dans  les  programmes  d'etudes,  et  ce,  en 
vue  de  la  prise  des  decisions  relatives  a  I'apprentissage  des  eleves 
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Un  outil  de  reflexion  personnelle 


Avant  de 

commencer  Les  affirmations  suivantes  presentent  des  comportements  d'enseignants 

cette  demarche  conformes  aux  pratiques  reconnues  d'evaluation  equitable  (voir  annexe  I), 

d'interpretation  Veuillez  comparer  ces  comportements  a  vos  pratiques  actuelles. 
et  de  mise  en 
ceuvre... 


Pratiques  d'evaluation  en  classe 

Dans  une                         Dans  une 
grande  faible 
mesure  mesure 

1 .  Je  tiens  compte  des  besoins  d'apprentissage  de  chaque  eleve  de 
ma  classe. 

4          3          2  1 

2.   Je  determine  le  niveau  de  reussite  scolaire  des  eleves  en  me 
basant  sur  la  demonstration  de  I'atteinte  des  resultats 
d'apprentissage  presentes  dans  les  programmes  d'etudes. 

4          3          2  1 

3.   J'utilise  les  renseignements  sur  le  niveau  de  reussite  scolaire 
pour  offrir  des  programmes  appropries  a  des  eleves  donnes. 

4          3          2  1 

4.  J'utilise  une  vaste  gamme  de  strategies  d'evaluation  qui  cadrent 
avec  les  programmes  d'etudes  afm  de  rassembler  des  preuves  sur 
lesquelles  porter  un  jugement  valable  et  fiable  sur 
I'apprentissage  des  eleves. 

4          3          2  1 

5.  J'etablis  des  processus  pour  communiquer  separement  les 
habitudes  de  travail  (effort,  participation,  comportement, 
assiduite,  travaux  incomplets)  afm  qu'elles  ne  faussent  pas  le 
niveau  de  reussite  scolaire. 

4          3          2  1 

6.   J  utilise  1  evaluation  aux  tins  de  1  apprentissage  pour  toumir  des 
renseignements  sur  les  progres  de  1' eleve  et  une  orientation  en 
vue  de  1' amelioration. 

/I                   O                   O  -1 

4             o            z  1 

7.  Je  suis  au  courant  des  resultats  d'apprentissage  aux  niveaux 
scolaires  superieurs  et  inferieurs  par  rapport  au  niveau  que 
j'enseigne  afin  de  m'assurer  que  mon  enseignement  repond  aux 
besoins  de  tous  les  eleves. 

4          3          2  1 

8.   Je  me  tiens  au  courant  de  la  recherche  actuelle  sur  les  pratiques 
d'evaluation  et  de  communication  afin  d'ameliorer  ma  compe- 
tence a  porter  des  jugements  utiles. 

4          3          2  1 

9.   J'utilise  des  exemples  types  de  travaux  d'eleves  afin  d'ameliorer 
la  fidelite  de  mes  jugements. 

4          3          2  1 

10.  J'utilise  diverses  taches  d'evaluation,  fiches  d' observation, 
echelles  d'evaluation  et  rubriques. 

4          3          2  1 

Je  mets  en  oeuvre  actuellement                           ces  pratiques  dans  une  mesure. 

(toutes,  la  plupart,  certaines  de)                   (grande,  certaine,  faible) 
J'ai  I'intention  de  mettre  en  ceuvre  toutes  ces  pratiques  dans  une  grande  mesure. 
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En  route  vers  une  interpretation  commune  du  niveau  de 
reussite  scolaire 


«  La  communication  du  rendement  des  eleves  est  le  but  principal  de  la  notation... 
La  communication  est  plus  efficace  lorsqu'elle  est  claire  et  concise;  les  notes  sont 
certainement  concises  et  elles  peuvent  etre  des  vehicules  de  communication 
claire  s'il  existe  une  interpretation  commune  de  la  fa9on  dont  elles  sont 
determinees,  et  par  consequent,  de  leur  sens.  »  (O'Connor,  1999,  p.  1 1-12). 

Les  parents  demandent  souvent :  «  Comment  men  enfant  se  debrouille-t-il?  » 

et  les  enseignants  repondent  par  une  note,  une  lettre  ou  un  commentaire.  Les 
enseignants  leur  foumissent  parfois  une  forme  de  comparaison,  comme  la 
moyenne  de  la  classe,  ou  le  rendement  de  leur  enfant  compare  aux  normes 
provinciales  ou  encore,  I'ampleur  des  progres  de  leur  enfant  depuis  la  demiere 
evaluation  officielle. 

Le  terme  «  niveau  scolaire  »  peut  preter  a  confusion,  car  on  I'emploie  pour 
designer  les  notes,  le  rang  au  sein  de  la  classe  et  meme  les  programmes  et  le 
passage  au  niveau  scolaire  suivant.  Pour  la  plupart  des  eleves,  le  «  niveau 
scolaire  »  qui  designe  I'annee  scolaire  et  le  «  niveau  scolaire  »  qui  designe  le 
programme  sont  une  seule  et  meme  chose.  Toutefois,  certains  eleves  exigent  plus 
ou  moins  de  temps  pour  faire  la  preuve  qu'ils  ont  atteint  les  normes  acceptables 
basees  sur  le  programme  d' etudes  pour  la  matiere  ou  le  cours. 

«  Pour  le  cerveau  de  certains  apprenants,  I'apprentissage  de  la  lecture 
se  fait  normalement  vers  I'age  de  3  ou  4  ans.  Pour  d'autres.  Page 
normal  est  de  8  ans.  Dans  les  faits,  il  peut  y  avoir  un  ecart  de 
quelques  mois  a  cinq  ans  pour  les  cerveaux  normaux  durant  leur 
croissance.  »  (Jensen,  1998,  p.  34) 

«  Etonnamment,  il  n'y  a  pas  de  calendrier  pour  I'apprentissage  de  la 
lecture.  Des  differences  de  trois  ans  sont  normales.  Certains  enfants 
sont  prets  a  lire  a  4  ans,  d'autres  tout  aussi  normaux,  ne  sont  prets 
qu'a  7  ans,  ou  meme  10.  »  (Jensen,  1998,  p.  23) 

Pour  ameliorer  la  clarte  de  la  communication,  il  est  necessaire  de  degager  les 
divers  sens  du  terme  «  niveau  »  : 

•  un  placement; 

•  une  note  indiquant  la  performance; 

•  un  niveau  de  reussite  base  sur  les  programmes  d' etudes. 

La  question  principale  est  de  determiner  lequel  de  ces  sens  communique 
r information  la  plus  precise  et  la  plus  representative  sur  I'apprentissage  de 
I'eleve,  afm  de  renseigner  les  eleves,  les  parents  et  les  autres  personnes  qui  ont 
un  droit  legitime  a  cette  information.  II  est  egalement  necessaire  d'aborder  la 
question  de  1' utilisation  des  symboles  pour  la  communication  du  rendement  des 
eleves.  Ces  symboles  peuvent  facilement  preter  a  confusion  a  defaut  d'une 
interpretation  commune  de  leur  sens. 
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Les  enseignants  se  demandent  souvent  comment  interpreter  et  communiquer  les 
renseignements  sur  le  rendement  et  les  progres  de  leurs  eleves.  lis  communiquent 
leur  rendement  et  leurs  progres  depuis  des  annees,  mais  ils  continuent  a  s'interro- 
ger  sur  des  questions  importantes  pour  lesquelles  il  n'existe  aucune  reponse 
facile,  par  exemple  :  «  Comment  un  enseignant  destinataire  sait-il  si  un  eleve 
reussit  au  niveau  attendu  en  anglais,  en  etudes  sociales,  en  frangais,  en 
mathematiques  et  en  sciences?  » 

Qu'est-ce  que  la  communication  du  niveau  de  reussite  scolaire 
signifie  pour  les  eleves? 

Grace  a  la  mise  en  oeuvre  de  la  communication  du  niveau  de  reussite  scolaire,  la 
communication  sur  I'apprentissage  des  eleves  sera  plus  claire  et  les  eleves  con- 
naitront  des  transitions  plus  harmonieuses  d'une  annee  a  I'autre  de  leur  scola- 
risation.  Pour  les  eleves  inscrits  de  la     a  la  9^  annee,  le  placement  est  fonde 
habituellement  sur  I'age  de  I'eleve  et  correspond  au  nombre  d'annees  d'etudes  de 
I'eleve.  Toutefois,  la  classe  que  frequente  un  eleve  n'indique  pas  necessairement 
le  programme  ou  le  niveau  scolaire  des  programmes  d'etudes  qu'il  suit. 

Par  exemple,  on  placerait  probablement  un  eleve  de  10  ans  dans  la  classe  de 
5*^  annee  avec  d'autres  eleves  de  son  age  qui  en  sont  a  leur  cinquieme  annee  de 
scolarite,  meme  s'il  travaillait  a  atteindre  les  resultats  du  programme  de  frangais 
de  4^  annee. 

Les  enseignants  demandent  parfois  :  «  Pourquoi  ne  pas  simplement  garder  I'eleve 
au  meme  niveau  deux  annees  consecutives?  Si  I'eleve  n'a  pas  demontre  les 
resultats  d'apprentissage  pour  une  annee  en  particulier,  peut-etre  qu'il  devrait 
repeter  son  annee?  » 

De  nombreuses  etudes  ont  ete  consacrees  a  la  question  du  redouble- 
ment.  Cette  recherche  nous  renseigne  sur  la  maniere  dont  le  niveau 
de  reussite  scolaire  pent  servir  a  soutenir  les  decisions  concernant  un 
programme  efficace. 

Selon  Shepard  et  Smith  ( 1 989,  p.  2 1 5) 

«  La  meta-analyse  de  nombreuses  etudes  revele  que  les  eleves  a 
risque  qui  ont  ete  promus  reussissent  au  meme  niveau  ou  a  des 
niveaux  superieurs  a  ceux  d'eleves  a  risque  comparables  qu'on  a  fait 
redoubler  et  qui  ont  passe  deux  ans,  plutot  qu'un,  a  un  niveau  donne. 
De  plus,  les  eleves  ayant  redouble  ne  sont  pas,  au  depart,  meilleurs 
que  des  enfants  comparables  ayant  ete  promus,  dans  les  mesures 
d' adaptation  personnelle  et  psychologique  :  idee  de  soi-meme, 
attitudes  envers  I'ecole  et  assiduite.  » 

Leur  analyse  a  aussi  conclu  : 

«  Des  etudes  d'envergure  aupres  de  decrocheurs  et  de  diplomes 
revelent  que  plus  de  decrocheurs  que  de  diplomes  ont  redouble  a  un 
moment  ou  a  un  autre  de  leur  carriere  scolaire.  Le  redoublement 
accroit  la  probabilite  de  decrochage  eventuel  de  20  a  30  pour  cent, 
meme  en  controlant  la  reussite  et  en  tenant  compte  des  facteurs 
socioeconomiques  et  du  sexe.  » 
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En  conclusion  de  leurs  travaux,  Shepard  et  Smith  recommandent  que  «  pour  les 
enfants  dont  le  rendement  est  nettement  inferieur  a  la  moyenne  du  niveau 
scolaire,  la  solution  la  plus  efficace  n'est  pas  le  redoublement  mais  le  passage 
accompagne  d'enseignement  correctif.  » 

Une  recherche  plus  recente  est  arrivee  a  la  meme  conclusion.  Shane  Jimerson 
(2001)  a  etudie  des  recherches  sur  le  redoublement  effectuees  entre  1990  et  1999. 
«  Des  175  comparaisons  de  reussite  scolaire,  neuf  favorisaient  le  redoublement 
des  eleves,  alors  que  82  preconisaient  le  passage  des  eleves.  »  II  a  conclu  :  «  Ni  le 
redoublement,  ni  le  passage  ne  semblent  repondre  aux  besoins  des  eleves  a  faible 
rendement.  » 

L'utilisation  du  niveau  de  reussite  scolaire  et  les  preuves  a  I'appui  du  rendement 
foumissent  a  I'enseignant  destinataire  des  renseignements  sur  ou  debuter  le 
programme  des  eleves  qu'il  accueille.  «  Malheureusement,  nos  images  de  I'ecole 
ressemblent  a  celle  d'une  usine.  L'ecole  est  done  tres  standardises  Mais  les 
enfants  ne  sont  pas  issus  du  meme  moule.  Le  defi  consiste  a  amener  les  ensei- 
gnants  a  remettre  en  question  la  notion  uniformisee  de  l'ecole,  puis  a  aider  les 
enfants  a  decouvrir  qu'il  y  a  un  meilleur  moyen  d'apprendre  a  l'ecole.  » 
(Tomlinson,  1996) 

La  differenciation  de  I'enseignement  dans  une  meme  classe  semble  une  meilleure 
methode  que  le  redoublement.  Le  probleme  est  de  savoir  ou  se  situe  un  eleve 
par  rapport  aux  programmes  d'etudes  et  d'etablir  une  programmation 
scolaire  qui  permettra  a  cet  eleve  de  reussir. 

Qu'est-ce  que  la  communication  du  niveau  de  reussite  scolaire 
signifie  pour  les  enseignants? 

Chaque  decision  relative  a  la  programmation  scolaire  est  unique  et  doit  etre 
consideree  pour  le  plus  grand  profit  de  I'eleve.  Toutefois,  la  recherche  appuie 
surtout  les  decisions  basees  sur  la  differenciation  (annexe  IV).  Ainsi,  pour  les 
eleves  dont  le  niveau  de  reussite  scolaire  est  inferieur  ou  superieur  au  niveau  ou 
ils  sont  inscrits,  on  satisfait  mieux  a  leurs  besoins  si  on  les  regroupe  avec  leurs 
camarades  du  meme  age.  Pour  ce  faire,  les  eleves  peuvent  etudier  le  meme 
contenu  que  leurs  homologues,  mais  I'enseignant  ajuste  les  attentes  en  matiere 
d'habiletes  et  de  processus  en  fonction  de  leurs  besoins. 

Par  exemple,  durant  une  etude  du  gouvemement  municipal  avec  des  eleves  de 
6^  annee,  I'enseignant  pourrait  s'attendre  a  ce  que  les  contributions  et  les  re- 
ponses  orales  et  ecrites  des  eleves  au-dessous  du  niveau  soient  semblables  a  ce 
que  Ton  pourrait  s'attendre  d'eleves  de  9  ou  10  ans.  De  meme,  il  pourrait 
s'attendre  a  ce  que  les  contributions  et  les  reponses  des  eleves  avances  soient 
similaires  a  celles  d'eleves  de  13  ou  14  ans.  Meme  si  elles  constituent  un  defi,  de 
telles  adaptations  ne  representent  pas  une  tache  impossible  pour  les  enseignants. 
Lorsque  des  professionnels  qualifies  mettent  en  oeuvre  efficacement  la  differen- 
ciation, il  en  resulte  un  environnement  d'apprentissage  favorable  pour  tous  les 
eleves. 

Les  enseignants  doivent  etre  conscients  des  resultats  d'apprentissage  presentes 
dans  les  programmes  d'etudes  au  niveau  ou  ils  enseignent,  ainsi  que  des  resultats 
d'apprentissage  qui  se  situent  au-dessus  et  au-dessous  de  ce  niveau  afin  de  re- 
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pondre  aux  forces  et  aux  besoins  d'une  vaste  gamme  d'eleves.  La  fa9on  dont  les 
enseignants  repondront  aux  besoins  des  eleves  qui  atteignent  la  norme  d' excel- 
lence a  leur  niveau  dependra  de  la  politique  de  leur  autorite  scolaire,  selon  qu'elle 
met  r accent  sur  Tenrichissement  horizontal  ou  vertical. 

Proposer  des  occasions  d'apprentissage  aux  eleves  dans  une  classe  normale  ne 
signifie  pas  que  tous  les  eleves  participent  aux  memes  activites  ou  experiences 
d'apprentissage.  Dans  chaque  salle  de  classe,  les  eleves  apprennent  a  des  rythmes 
differents  et  de  fa9ons  differentes.  Souvent,  certains  d'entre  eux  poursuivent  des 
resultats  d'apprentissage  d'un  niveau  different  de  celui  de  la  majorite  de  leurs 
camarades  de  classe.  Dans  ces  conditions,  il  est  essentiel  que  les  enseignants 
fassent  la  distinction  entre  I'enseignement  et  revaluation. 

Par  exemple,  il  est  tres  possible  dans  une  «  classe  de  mathematiques 
de  8^  annee  »  qu'un  ou  plusieurs  eleves  cherchent  encore  a  atteindre 
les  resultats  d'apprentissage  de  mathematiques  de  T  annee  ou  meme 
de  6^  annee.  Pour  ces  eleves,  I'enseignant  foumit  des  occasions 
d'apprentissage  leur  permettant  d'atteindre,  avec  succes,  les  resultats 
d'apprentissage  au  niveau  du  programme  qu'ils  poursuivent. 
L'enseignant  recueillera  alors  un  ensemble  de  preuves  a  I'appui  du 
niveau  du  programme  atteint  par  ces  eleves. 

De  meme,  certains  eleves  peuvent  travailler  a  differents  niveaux  scolaires  selon 
la  matiere. 

Par  exemple,  un  eleve  qui  a  atteint  les  resultats  d'apprentissage  de 
5^  annee  en  fran^ais  peut  avoir  atteint  seulement  des  resultats 
d'apprentissage  de  4^  annee  en  mathematiques. 

La  determination  du  niveau  de  reussite  scolaire,  conformement  aux  pratiques  ou 
aux  principes  d'evaluation  en  salle  de  classe  precises  aux  pages  8  a  14,  indique 
aux  eleves,  aux  parents  et  aux  autres  personnes  qui  sont  en  droit  de  le  savoir,  le 
niveau  d'un  programme  d'etudes  que  I'eleve  a  atteint. 

Pour  les  enseignants,  il  est  tout  aussi  important  de  savoir  ou  commencer  I'ensei- 
gnement d'une  matiere  pour  cet  eleve  durant  I'annee  scolaire  suivante  en  se 
basant  sur  les  programmes  d'etudes.  L'enseignant  destinataire  est  conscient  du 
placement  de  I'eleve  selon  un  programme  d'etudes  donne  et  peut  alors  lui  foumir 
un  programme  au  niveau  approprie. 

En  3^  6^  et  9^  annees,  on  peut  s'interroger  sur  le  besoin  ou  I'attente  d'une  corre- 
lation positive  entre  le  niveau  de  reussite  scolaire  attribue  a  I'eleve  par  l'ensei- 
gnant et  I'atteinte  de  la  norme  acceptable  aux  tests  de  rendement  provinciaux.  On 
s' attend  generalement  a  une  bonne  correlation.  II  peut  toutefois  y  avoir  des  cas  ou 
le  rendement  d'un  eleve  a  un  test  provincial  est  different  du  niveau  de  reussite 
scolaire  attribue  par  l'enseignant.  Par  exemple,  a  la  fin  de  I'annee  scolaire, 
l'enseignant  peut  indiquer,  pour  un  eleve  inscrit  en  3^  annee,  que  ce  dernier  a 
obtenu  un  rendement  de  3^  annee  en  anglais.  Toutefois,  le  niveau  de  I'eleve  est 
inferieur  a  la  norme  acceptable  en  lecture  et  en  ecriture  au  test  de  rendement 
d'anglais  de  3^  annee. 

Ceci  peut  se  produire  pour  diverses  raisons.  Le  jugement  de  I'enseignant  sur  le 
niveau  de  reussite  scolaire  se  base  sur  un  ensemble  de  preuves  recueillies  au 
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cours  d'une  annee  entiere  et  comporte  des  exemples  du  rendement  de  I'eleve 
dans  tous  les  domaines  du  programme  d'anglais,  pas  seulement  en  lecture  et 
en  ecriture.  Les  questions  des  tests  de  rendement  utilisent  un  echantillon  repre- 
sentatif  des  connaissances  que  les  eleves  doivent  demontrer  durant  deux  courtes 
periodes  lorsqu'on  les  soumet  a  deux  seances  du  test  de  rendement  d'anglais. 

Le  jugement  de  I'enseignant  sur  la  reussite  prend  en  compte  les  domaines  du 
programme  d'anglais  (expression  verbale,  visualisation,  ecoute  et  representation) 
qui  ne  peuvent  pas  etre  mesures  par  ecrit.  II  est  aussi  possible  qu'a  une  date 
donnee,  qui  peut  etre  celle  du  test  de  rendement  provincial,  un  eleve  remette  une 
demonstration  atj^pique  de  ce  qu'il  est  normalement  capable  de  produire.  Pour 
ces  raisons,  on  ne  peut  vraisemblablement  pas  s'attendre  a  ce  que  le  jugement  de 
I'enseignant  sur  le  niveau  de  reussite  scolaire  base  sur  les  programmes  d'etudes 
corresponde,  dans  chaque  cas,  au  resultat  obtenu  au  test  de  rendement  provincial. 

Qu'est-ce  que  la  communication  du  niveau  de  reussite  scolaire 
signifie  pour  les  parents?^ 

L' exigence  enoncee  dans  la  section,  L  'evaluation  -  Fondement  de  la 
communication  du  rendement  de  chaque  eleve,  du  Guide  de  I  'education  - 
Maternelle  -12^  annee,  stipule  que  les  parents  doivent  etre  tenus  au  courant  du 
niveau  de  reussite  scolaire  de  leur  enfant. 

«  II  revient  aux  directeurs  d'ecole  de  determiner  de  quelle  fa9on  cette 
politique  sera  mise  en  oeuvre,  en  collaboration  avec  les  enseignants, 
les  parents  et  les  conseils  d'ecole,  conformement  aux  politiques 
connexes  du  conseil  scolaire.  La  communication  peut  prendre 
diverses  formes,  qu'il  s'agisse  de  rencontres  parents-enseignants,  de 
revaluation  des  portfolios  d' eleves,  de  bulletins  scolaires  ou 
d'exemples  de  travaux  d'eleves. 

Souvent,  les  enseignants  ont  recours  a  des  plans  d' intervention 
personnalises  (PIP)  lorsqu'il  existe  un  ecart  important  entre  le  niveau 
de  rendement  de  I'eleve  et  son  annee  scolaire.  » 

Source  :  Evaluation  des  eleves  -  Maternelle  -  9^  annee  {Guide  de  ['education  - 
Maternelle  -  12*^  annee)  septembre  2006,  ©Alberta  Education,  Alberta,  Canada, 
p.  106. 


Une  communication  efficace  sur  I'apprentissage  necessite  de  dialoguer  au  mo- 
ment opportun  avec  les  parents.  Une  telle  communication  encourage  et  appuie 
I'apprentissage  et  le  developpement  des  eleves.  Les  renseignements  sur  leur 
rendement  scolaire,  communiques  de  fagon  constructive  par  le  niveau  de  reussite 
scolaire,  permettent  aux  eleves  d'orienter  efficacement  leurs  energies.  Ces 
memes  renseignements  foumissent  aux  parents  des  renseignements  dont  ils 
peuvent  se  servir  pour  aider  leurs  enfants  et  aident  les  enseignants  et  les  autres 
intervenants  qui  travaillent  avec  les  eleves  a  planifier  et  a  mettre  en  oeuvre 
d'autres  occasions  d'apprentissage. 


I 


'  Alberta  Education  va  publier  une  brochure  sur  la  communication  du  niveau  de  reussite  scolaire  destine  aux  parents.  La 
publication  de  cette  brochure  est  prevue  pour  I'ete  2007  et  sera  disponible  sur  le  site  Internet  d'Alberta  Education. 
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CE  QU'EST  ET  CE  QUE  N'EST  PAS  LE  NIVEAU  DE  REUSSITE  SCOLAIRE 


Le  niveau  de  reussite  scolaire  EST  : 

Le  niveau  de  reussite  scolaire  N'EST  PAS  : 

•  un  jugement  de  Tenseignant,  exprime  sous  la 
forme  d'un  nombre  entier,  par  rapport  aux 
resultats  d'apprentissage  presentes  dans  les 

Ui Ugi dllllllCa  U-  CLUU.Cl> 

I'equivalent  d'un  niveau  scolaire,  exprime 
sous  forme  de  nombre  decimal  et  base  sur  un 
test  d'une  maison  d'edition 

•     base  sur  une  grande  variete  d' evaluations 
echelonnees  sur  une  longue  periode 

•     base  sur  un  test  unique 

•     ce  que  I'eleve  sait  et  peut  demontrer 

relativement  aux  resultats  d'apprentissage 

•     base  sur  des  facteurs  comme  la  remise  des 
devoirs,  la  ponctualite,  la  participation, 
r  attitude,  la  tenue,  1' effort  et  le  comportement 

congu  pour  foumir  un  processus  harmonieux 
de  collecte  des  donnees  dans  le  but 
d'ameliorer  revaluation  et  le  rendement  de 
I'eleve  grace  a  une  meilleure  evaluation  du 

Ul Ugl d-illlllC  d.  UlU.J>lCU.lo  lllVCdLlA  kXIX  oy^LCillC 

d'education 

un  mecanisme  pour  evaluer  les  ecoles  ou  les 
administrations  scolaires 

•     criterie  relativement  aux  resultats  de 
I'apprenant 

•     autoreferentiel  ou  normatif 

•     congu  pour  les  eleves  suivant  un  programme 
d'etudes  cloisonne 

•     congu  pour  les  petits  groupes  d'eleves  qui  ne 
suivent  pas  un  programme  d'etudes  cloisonne 

•     un  moyen  d' informer  les  parents  sur  le 
rendement  de  leur  enfant  relativement  aux 
programmes  d'etudes  cloisonnes 

•     un  moyen  d' informer  les  parents  sur  le 

rendement  de  leur  enfant  comparativement  a 
un  groupe  de  pairs 
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Pour  commencer 


Les  enseignants,  dans  le  cadre  de  leurs  responsabilites  professionnelles,  portent 
des  jugements  sur  I'apprentissage  de  leurs  eleves.  Ce  guide  se  veut  un  appui  et  un 
encouragement  pour  les  enseignants  dans  leurs  jugements  professionnels  de  la 
reussite  de  leurs  eleves. 

L' illustration  ci-dessous,  tiree  du  document  de  I'AAC,  A  Framework  for  Student 
Assessment,  (2005),  nous  rappelle  que  les  programmes  d'etudes  sont  le  fonde- 
ment  de  I'enseignement  offert  aux  eleves.  Les  programmes  d'etudes  defmissent 
ce  que  les  eleves  apprendront  et  demontreront.  II  revient  aux  enseignants  de 
determiner  comment  savoir  qu'un  apprentissage  a  eu  lieu,  tout  en  tenant  compte 
des  besoins  en  matiere  d' apprentissage  des  eleves  individuels  et  en  prenant  des 
decisions  d'ordre  pedagogique  a  la  lumiere  de  ces  besoins. 


EVALUATION  DE  L'APPRENTISSAGE  DES  ELEVES  EN  CLASSE 


IVIesure,  evaluation  et  communication 


Planification 


Sous  quelle  forme  la 
retroaction  sommative  sera- 
t-elle  presentee  aux  eleves? 

•  Qualitative/descriptive 

•  Quantitative/notes 

•  Autoevaluation/enseignant 
comme  juge  de  I'evaluation 
de  I'apprentissage 


Queiles  seront  les 
prochaines  etapes 
de  I'apprentissage? 

•  Reflexion  personnelle 
de  I'enseignant 

•  Etablissement  des 
objectifs 


Qu'apprendront 
les  eleves? 


Comment  les  eleves 
recevront-ils  une  retroaction 
formative  continue? 

•  De  maniere  descriptive 

•  De  maniere  specifique 

•  Soi-nneme/pair/parent/ 
mentor/enseignant  comme 
entrameur 

Evaluation  AUX  FINS  DE 
I'apprentissage 


Programmes 
d'etudes  : 
resultats 
d'apprentissage 


< 


Comment  les  eleves 
demontreront-ils  leur 
apprentissage? 


Queiles  seront  les 
prochaines  etapes  de 
I'apprentissage? 
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Queiles  activites 
permettront  aux  eleves 
d'apprendre? 


Comment  saurons-nous 
que  I'apprentissage  a  eu 
lieu? 

•  Etablir  criteres/indicateurs 

•  Fournir  des  exemples 
types 


Comment  recueillir  et 
fournir  les  preuves 
d'apprentissage? 

•  Etablir  le  but  et  le  contexte 

•  Greer  des  occasions  pour 
demontrer  I'apprentissage 

-  Observations 

-  Garnets  d'apprentissage 

-  Taches 

-  Projets 

-  Tests 

-  Langue  ecrite 

-  Langue  parlee 

-  Gommunication  visuelle 

•  Etablir  des  strategies  de 
retroaction  j 


Source  :  A  Framework  for  Student  Assessment,  2®  ed.,  2005,  utilisation  autorisee. 
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Les  enseignants  determinent  ce  qu'ils  recueilleront  pour  foumir  un  ensemble  de 
preuves  d'apprentissage.  «  Bref,  un  ensemble  de  preuves  repond  a  la  question  : 
«  Que  doivent  faire  les  eleves  pour  convaincre  les  enseignants  qu'ils  ont  atteint 
les  resultats  d'apprentissage?  »  (adapte  de  Asp,  2001).  Le  but  d'un  ensemble  de 
preuves  est  de  foumir  des  donnees  qui  permettront  aux  enseignants  de  justifier  le 
niveau  de  reussite  scolaire  d'un  eleve.  Ces  preuves  doivent  se  baser  sur  une 
grande  variete  d' occasions  pour  les  eleves  de  manifester  leurs  connaissances,  car 
differents  eleves  expriment  leurs  connaissances  de  differentes  fa^ons. 

Les  enseignants  sont  les  plus  qualifies  pour  evaluer  I'apprentissage  des  eleves, 
car  ils  sont  les  plus  pres  d'eux.  lis  recueillent  quotidiennement  une  variete  de 
preuves  et  consequemment,  ils  possedent  plus  de  renseignements  sur  I'appren- 
tissage des  eleves  que  ne  pourrait  jamais  leur  reveler  une  evaluation  preparee  par 
I'autorite  scolaire,  la  province  ou  une  maison  d' edition,  (annexes  IV,  V  et  VI) 

Les  enseignants  determinent  egalement  quelles  activites  permettront  aux  eleves 
d'apprendre  et  comment  les  eleves  demontreront  leur  savoir.  Certains  eleves 
auront  besoin  de  plus  de  temps  ou  «  d'encadrement  »  que  d'autres  afm  de  donner 
la  preuve  qu'ils  ont  atteint  les  resultats  d'apprentissage.  Ces  eleves  auront  done 
plus  besoin  de  retroaction  formative  et  d'occasions  d'apprentissage. 

Les  eleves  recevront  periodiquement  des  commentaires  sommatifs  qui  les  infor- 
meront  de  jusqu'a  quel  point  ils  ont  atteint  les  resultats  d'apprentissage.  Les 
resultats  de  ce  processus  foumiront  a  I'enseignant  des  renseignements  sur  les 
prochaines  etapes  de  I'apprentissage  de  certains  eleves. 

Dans  la  planification  pour  revaluation  des  resultats  d'apprentissage,  Stiggins 
(2001,  p.  30)  propose  un  modele  tres  utile  compose  de  cinq  domaines  de  prise  de 
decisions  distincts.  La  reflexion  sur  chacun  des  cinq  domaines  renforce  la  validite 
et  la  fiabilite  de  tout  processus  d' evaluation.  Ces  cinq  domaines  sont  les 
suivants  : 

1 .  Defmir  des  objectifs  clairs  d'evaluation; 

2.  Defmir  des  cibles  claires  et  adaptees  ou  resultats  d'apprentissage; 

3.  Selectionner  des  methodes  adequates  (ex.  :  reponse  selectionnee,  reponse 
construite,  evaluation  de  la  performance  ou  conversations  personnelles); 

4.  Rassembler  un  echantillon  adequat  d'elements; 

5.  Controler  les  prejuges  ou  d'autres  sources  de  distorsion  des  resultats  de 
I'eleve. 

L'etude  des  questions  suivantes  aidera  les  enseignants  a  determiner 
comment  travailler  avec  les  eleves  dans  leurs  classes. 

1.    Qu'apprendront  les  eleves? 

Toutes  les  experiences  d'enseignement,  d'apprentissage  et  d'evaluation 
reposent  sur  les  programmes  d'etudes  elabores  par  le  Ministere  et  tiennent 
compte  et  repondent  aux  besoins  en  matiere  d'apprentissage  des  eleves 
individuels.  II  s'agit  d'un  document  officiel  agree  par  le  ministre  de 
I'Education  stipulant : 

•  les  connaissances  et  les  competences  que  Ton  s' attend  des  eleves; 

•  r acquisition,  dans  le  temps,  de  ces  connaissances  et  competences. 
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Chaque  matiere  organise  les  elements  de  maniere  differente,  mais  toutes 
integrant : 

•  I'enonce  de  I'objectif  du  programme,  appele  parfois  raison  d'etre  et 
philosophic; 

•  un  ensemble  de  resuitats  d'apprentissage  generaux  (RAG);  et 

•  un  ensemble  de  resuitats  d'apprentissage  specifiques  (RAS). 

Certaines  matieres  renferment  aussi  des  renseignements  plus  detailles, 
representes  par  des  puces,  des  indicateurs  ou  des  exemples. 

2.    Comment  etablir  un  lien  entre  revaluation  et  les  programmes  d'etudes? 

Quand  on  considere  comment  evaluer  les  eleves,  il  est  important  qu'il  y  ait 
une  correspondance  entre  le  niveau  de  capacite  cognitive  exige  dans  I'outil 
d'evaluation  et  le  niveau  de  capacite  implicite  dans  les  resuitats  d'apprentis- 
sage du  programme  d'etudes.  Benjamin  Bloom  a  etabli  une  taxonomie,  outil 
tres  utile  pour  les  enseignants.  Une  version  simplifiee  de  cette  taxonomie  est 
presentee  ci-dessous  : 


La  taxonomie 
de  Bloom 


Niveaux  de  capacite  cognitive 

Attributs 

Evaluation 

Juger 

Synthese 

Creer 

Analyse 

Expliquer 

Application 

Utiliser 

Comprehension 

Comprendre 

Acquisition  de  connaissances 

Savoir 

Par  exemple,  si,  pour  atteindre  un  resultat  d'apprentissage,  les  eleves  doivent 
travailler  au  niveau  de  I'analyse,  mais  que  les  outils  d'evaluation  utilises  ne 
font  appel  qu'a  1' acquisition  de  connaissances,  on  n'obtiendra  pas  une  preuve 
suffisante  que  I'eleve  a  atteint  ce  resultat  d'apprentissage.  L'une  des  ma- 
nieres  de  permettre  aux  eleves  de  demontrer  des  niveaux  plus  eleves  de 
capacite  cognitive  est  d' assurer  une  correspondance  entre  revaluation  et  les 
differents  elements  d'un  programme  d'etudes. 

Par  leur  structure  meme,  les  taches  d'evaluation  assurant  des  liens  multiples 
avec  I'obiectif,  les  RAG  et  les  RAS  et,  s'il  y  a  lieu,  avec  les  puces, 
permettent  mieux  aux  eleves  de  faire  preuve  de  leurs  connaissances  et  de 
leurs  competences.  Les  evaluations  etablies  de  cette  maniere  permettent  aux 
enseignants  de  recueillir  un  ensemble  de  preuves  pour  juger  le  niveau  de 
reussite  scolaire. 
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Objectif  du 
programme 


Resultat 
d'apprentissage 
general 


Resultat 
d'apprentissage 
specifique 


Evaluation 


Objectif  du 
programme 


Resultat 
d'apprentissage 
general 


Resultat 
d'apprentissage 
specifique 


Evaluation 


Figure  1  -  Lien  minimal 


Figure  2  -  Liens  multiples 


Les  evaluations  ne  mettant  en  jeu  qu'un  nombre  minimal  de  liens  avec  un  pro- 
gramme d'etudes  risquent  de  banaliser  I'apprentissage  (Figure  1).  Au  contraire, 
les  evaluations  mettant  en  jeu  des  liens  multiples  a  differents  elements  du  pro- 
gramme foumissent  aux  eleves  des  occasions  de  faire  la  synthese  de  leurs  con- 
naissances  au  cours  de  leurs  experiences  d'evaluation  (Figure  2).  Les  evaluations 
doivent  donner  aux  eleves  I'occasion  de  montrer  qu'ils  ont  atteint  I'ensemble  des 
resultats  d'apprentissage  presentes  dans  le  programme  d'etudes. 


Voir  plus  loin  -  L'annexe  V  donne  des  exemples  et  des  renseigne- 
ments  precis  sur  la  maniere  dont  les  experiences  d'evaluation  peuvent 
etre  liees  aux  programmes  d'etudes. 


On  y  presente  deux  exemples  pour  chacune  des  matieres  suivantes  : 
anglais,  etudes  sociales,  mathematiques  et  sciences.  Le  premier 
exemple  illustre  une  tache  d'evaluation  qui  correspond  a  un  seul  resul- 
tat d'apprentissage.  Le  deuxieme  exemple  illustre  une  tache  d'evalua- 
tion ayant  plusieurs  liens  au  programme  d'etudes. 


3.    Comment  vais-je  recueillir  des  preuves  que  les  eleves  ont  compris? 

Un  ensemble  de  preuves  sert  de  base  au  jugement  professionnel  eclaire  du 
niveau  de  reussite  scolaire  de  chaque  eleve.  Cet  ensemble  est  recueilli  grace  a 
un  processus  de  validation  des  donnees  en  integrant  des  observations 
d'apprentissage,  des  conversations  avec  les  eleves  et  les  produits  crees  par 
les  eleves  (comprenant  aussi  les  resultats  aux  tests  et  aux  examens) 
(Davies,  2000). 

Les  preuves  d'apprentissage  des  eleves  qui  sont  recueillies  de  cette  fapon 
respectent  les  styles  d'apprentissage  individuels  et  les  intelligences  multiples 
des  eleves.  Par  exemple,  un  eleve  qui  montre  une  certaine  comprehension  a 
I'ecrit  peut  en  etre  incapable  a  I'oral.  Toutefois,  il  a  montre  qu'il  possede  une 
comprehension  du  resultat  d'apprentissage.  Un  autre  eleve  peut  communi- 
quer  une  comprehension  du  resultat  d'apprentissage  par  le  truchement  de  la 
danse  ou  de  I'art  dramatique,  sans  pouvoir  exprimer  sa  comprehension  par 
ecrit. 
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II  est  important  d'assurer  la  participation  des  eleves  en  ce  qui  conceme  la 
collecte  des  donnees  et  «  nous  devons  sans  cesse  nous  rappeler  que  le  but 
ultime  de  revaluation  est  de  permettre  aux  eleves  de  s'evaluer  eux-memes  » 
(Costa,  A.,  de  Davies,  A.  2000,  p.  67). 

On  peut  amener  les  eleves  a  participer  activement  a  I'aide  de  portfolios,  de 
conferences  dirigees  par  les  eleves  et  de  conversations  personnelles.  Les 
eleves  peuvent  etre  des  partenaires  dans  le  processus  d'evaluation  en 
participant  a  I'etablissement  des  criteres,  en  comparant  leur  travail  aux 
criteres,  et  en  etablissant  des  objectifs  personnels  pour  leur  apprentissage. 

Les  preuves  recueillies  aux  fins  de  revaluation  doivent  etre  conservees  afm 
d'appuyer  les  jugements  des  enseignants.  Les  dossiers  ecrits,  les  portfolios 
d'eleves  (electroniques  ou  imprimes),  les  photos,  enregistrements  et  bandes 
video  sont  certaines  des  methodes  utilisees  par  les  enseignants  pour 
conserver  les  preuves  d' apprentissage  de  leurs  eleves. 

Utilisez  seulement  un  nombre  reduit  d'evaluarions  majeures 
en  classe  mais  assurez-vous  que  celles-ci  mesurent  les 
resultats  d'apprentissage  d'une  importance  majeure. 

Popham,  2001,  p.  104 

4.    Comment  le  niveau  de  reussite  scolaire  est-il  determine? 

L'enseignant  determine  le  niveau  de  reussite  scolaire  pour  un  cours  donne  en 
se  rapportant  aux  resultats  d'apprentissage  et  en  se  basant  sur  le  rendement 
de  I'eleve  a  partir  d'une  variete  d'evaluations  menees  tout  au  long  de  I'annee. 
Quel  que  soit  son  rang  au  sein  de  la  classe,  le  niveau  de  reussite  scolaire  d'un 
eleve  est  base  sur  les  preuves  de  ce  qu'il  connait  et  de  ce  qu'il  peut  faire, 
relativement  au  programme  d' etudes. 

En  examinant  les  preuves  obtenues  grace  a  la  validation  des  donnees  (c.-a-d. 
les  observations,  les  echanges  et  les  produits),  la  fiabilite  et  la  validite  des 
jugements  des  enseignants  augmentent.  Le  niveau  de  reussite  scolaire  qui  est 
determine  de  cette  fa^on  fera  plus  precisement  la  demonstration  des  resultats 
d'apprentissage  qu'un  niveau  de  reussite  scolaire  base  sur  une  seule  preuve. 
Le  document,  Norme  de  qualite  de  Venseignement  (p.  52-53),  aborde  ainsi 
cette  question  :  «  Choisissez  et  elaborez  une  variete  de  strategies  et  d' instru- 
ments d'evaluation  en  classe  afm  d'evaluer  la  gamme  complete  des  objectifs 
d'apprentissage.  » 

Dans  le  cours  d' anglais,  le  programme  doit  tenir  compte  du  fait  que  les  gens 
utilisent  la  langue  pour  penser,  communiquer  et  apprendre.  Les  six  arts  du 
langage  (ecoute,  expression  verbale,  visionnage,  representation,  lecture  et 
ecriture)  sont  les  vehicules  a  I'aide  desquels  les  eleves  demontrent  I'atteinte 
des  resultats  d'apprentissage  en  anglais.  Les  eleves  doivent  demontrer  leur 
capacite  de  comprendre  et  de  creer  une  variete  de  textes  sous  diverses  formes 
(imprimee,  auditive,  orale,  visuelle,  kinesthesique  et  multimedia). 

Les  eleves  peuvent  ne  pas  avoir  les  memes  aptitudes  avec  chaque  forme  d'art 
du  langage  ou  de  chaque  type  de  texte.  Par  exemple,  un  eleve  peut  etre  plus 
en  mesure  de  demontrer  I'atteinte  des  resultats  d'apprentissage  a  I'aide  d'un 
medium  visuel  qu'a  I'aide  d'un  medium  imprime.  Toutefois,  le  niveau  de 
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reussite  scolaire  communique  a  Alberta  Education  a  la  fm  de  I'annee  se 
fonde  sur  le  jugement  professionnel  de  I'enseignant  et  tient  compte  de 
r ensemble  de  preuves  recueillies  tout  au  long  de  I'annee,  plutot  que  sur  I'un 
ou  I'autre  des  resultats  d'apprentissage  (general  ou  specifique)  ou  sur  Tun 
des  six  arts  du  langage  du  programme  d' anglais. 

En  mathematiques,  les  enseignants  recueillent  des  preuves  de  reussite  dans 
quatre  domaines  :  le  nombre,  les  regularites  et  les  relations,  la  forme  et 
I'espace,  la  statistique  et  la  probabilite.  lis  recueillent  aussi  des  preuves  sur 
les  processus  mathematiques  :  la  communication,  les  liens,  1' estimation  et  le 
calcul  mental,  la  resolution  des  problemes,  le  raisonnement,  la  technologic  et 
la  visualisation,  et  sur  la  nature  des  mathematiques  :  les  regularites,  la 
constante,  les  dimensions  (taille  et  echelle),  le  nombre,  la  quantite,  les 
relations,  la  forme  et  1' incertitude. 

Un  eleve  peut  demontrer  I'atteinte  des  resultats  d'apprentissage  de  fa9on 
morcelee.  Par  exemple,  un  eleve  peut  demontrer  une  comprehension  des 
resultats  d'apprentissage  a  un  niveau  donne  en  geometric  et  a  un  autre  niveau 
en  numeration.  Toutefois,  le  niveau  de  reussite  scolaire  communique  a 
Alberta  Education  a  la  fin  de  I'annee,  est  base  sur  le  jugement  profes- 
sionnel de  I'enseignant  et  tient  compte  de  I'ensemble  des  preuves  recueil- 
lies tout  au  long  de  I'annee,  et  non  de  I'un  ou  I'autre  des  quatre  domaines. 

La  complexite  et  la  diversite  de  I'apprentissage  des  eleves  exigent  que  les 
enseignants  portent  des  jugements  professionnels  en  fonction  des  resultats 
d'apprentissage  vises  afm  de  determiner  le  niveau  scolaire  atteint  par  1' eleve 
au  cours  de  I'annee.  II  peut  etre  utile  de  se  rappeler  que  le  niveau  de  reussite 
scolaire  est  un  jugement  porte  a  la  lumiere  de  I'ensemble  du  programme 
scolaire.  Grace  a  leurs  commentaires  dans  les  bulletins  scolaires,  les  ensei- 
gnants ajoutent  de  la  «  couleur  »  et  facilitent  la  distinction  entre  les 
competences  fortes  et  celles  a  ameliorer. 

Dans  une  classe  typique,  les  eleves  feront  preuve  d'une  vaste  gamme  de 
rendements,  dont  la  majorite  se  situeront  au  niveau  de  reussite  scolaire 
correspondant  au  niveau  ou  ils  sont  inscrits. 

<  Niveau  de  reussite  scolaire   ► 


Norme  acceptable  Norme  d'excellence 

Portee  du  rendement 

Par  exemple,  Alberta  Education  reconnait,  en  etablissant  des  seuils  de  reus- 
site pour  la  norme  acceptable  des  tests  de  rendement  provinciaux  (environ 
50  pour  cent),  qu'il  n'est  pas  necessaire  que  les  eleves  «  maitrisent  »  tous  les 
resultats  d'apprentissage  a  un  niveau  particulier  du  programme  scolaire  pour 
qu'on  considere  qu'ils  aient  atteint  le  niveau  de  reussite  scolaire  d'une 
matiere  donnee. 

Pour  aider  a  formuler  des  jugements,  il  serait  utile  de  disposer  d'un  conti- 
nuum d'echantillons  de  travaux  d'eleves.  La  constitution  d'un  tel  ensemble 
pourrait  etre  une  activite  du  personnel  de  la  communaute  d'apprentissage 
professionnelle.  Ce  processus  aidera  les  enseignants  a  arriver  a  une  interpre- 
tation commune  des  normes  integrees  au  programme  d'une  matiere  et  de  ce 
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que  cela  signifie  d'avoir  atteint  «  un  niveau  de  reussite  »  particulier.  Ce  que 
signifie  «  etre  au  niveau  de  reussite  »  depend  du  jugement  de  I'ensei- 
gnant,  base  sur  un  ensemble  de  preuves  recueillies  au  long  de  I'annee, 
que  I'eleve  aura  une  chance  raisonnable  de  reussir  au  niveau  suivant  du 
programme  scolaire. 

Voici  une  fa^on  pour  le  personnel  d'arriver  a  une  interpretation  commune  : 

•  choisir  un  domaine  precis  d'une  matiere; 

•  recueillir  des  exemples  de  travaux  d'eleves  dans  ce  domaine; 

•  organiser  le  travail  des  eleves  pour  en  exposer  la  progression; 

•  faire  correspondre  le  travail  de  I'eleve  aux  resultats  d'apprentissage  du 
niveau  vise,  tels  que  decrits  dans  le  programme  d' etudes. 

Ce  processus  conduira  a  I'elaboration  d'un  ensemble  homogene  d'elements 
de  reference  qui  demontreront  les  resultats  d'apprentissage  du  niveau  vise, 
tels  que  decrits  dans  le  programme  d' etudes.  II  favorisera  egalement  I'uni- 
formite  des  communications  sur  le  niveau  de  reussite  scolaire  tant  pour  un 
niveau  donne  qu'entre  les  niveaux. 

5.  Qu'en  est-il  de  la  communication,  a  Alberta  Education,  du  niveau  de 
reussite  scolaire  des  eleves  inscrits  aux  programmes  d'immersion 
fran9aise  tardive  ou  d'anglais  langue  seconde,  ainsi  que  des  eleves  qui 
suivent  des  cours  de  la  serie  «  Connaissances  et  employabilite  »? 

Pour  les  eleves  inscrits  aux  programmes  d'immersion  frangaise  tardive,  il 
n'existe  pas  de  programme  d'etudes  obligatoire  de  la  T  a  la  9^  annee  en 
French  language  arts.  II  ne  serait  done  pas  approprie  de  communiquer  le 
niveau  de  reussite  scolaire  avant  que  les  eleves  ne  commencent  a  suivre  le 
programme  de  French  language  arts  con9u  pour  1' immersion  tardive. 

Les  resultats  des  eleves  d'anglais  langue  seconde  doivent  etre  communiques 
selon  les  resultats  d'apprentissage  d'anglais  et  de  mathematiques  seulement 
si  assez  de  renseignements  d' evaluation  sont  disponibles  pour  porter  un  tel 
jugement.  Dans  les  deux  cas,  si  un  enseignant  ne  dispose  pas  de  renseigne- 
ments suffisants,  le  code  «  NA  »  ou  «  Not  available  »  peut  alors  etre  utilise. 

Pour  les  eleves  qui  suivent  le  cours  d'anglais  de  huitieme  annee  de 
«  Connaissances  et  employabilite  »  et  qui  ont  atteint  les  resultats  d'apprentis- 
sage de  ce  cours,  le  niveau  de  reussite  scolaire  serait  8.  S'ils  n'ont  pas  atteint 
les  resultats  d'apprentissage  de  ce  cours  d'anglais,  il  convient  de  commu- 
niquer le  niveau  de  reussite  scolaire  qui  aurait  ete  etabli  avant  le  debut  du 
cours  de  la  serie  «  Connaissances  et  employabilite  ». 

6.  Qu'en  est-il  de  la  communication  des  resultats  pour  les  eleves  ayant  un 
plan  d 'intervention  personnalise  (PIP)? 

En  ce  qui  conceme  la  communication  du  niveau  de  reussite  scolaire  des 
eleves  ayant  un  PIP,  il  existe  principalement  deux  categories  d'eleves  :  ceux 
beneficiant  d'un  programme  adapte  et  ceux  dotes  d'un  programme  modi- 
fie.  La  grande  majorite  des  eleves  ayant  des  besoins  scolaires  speciaux  ont  un 
programme  adapte. 
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Les  eleves  beneficiant  d'un  programme  adapte  travaillent  en  vue  d'attein- 
dre  les  resultats  d'apprentissage  presentes  dans  les  programmes  d'etudes  de 
I'Alberta,  mais  souvent  a  un  niveau  different  de  leur  niveau  d' inscription, 
dans  une  ou  plusieurs  matieres.  Des  adaptations  sont  introduites  permettant  a 
I'eleve  de  participer  activement  a  son  apprentissage. 

Voici  certaines  de  ces  adaptations  : 

•  ressources  dans  des  formats  altematifs  (ex.  :  braille,  livres  sur  cassette); 

•  strategies  d'enseignement  (ex.  :  recours  a  des  interpretes  et  reperes 
visuels); 

•  procedures  d'evaluation  (ex.  :  examens  oraux,  temps  supplementaire  et 
scribes); 

•  adaptation  du  rythme  et  sequencement  des  habiletes; 

•  materiel  pedagogique; 

•  technologic  d'aide  et  equipement  specialise; 

•  services  supplementaires; 

•  changement  d'environnement. 

Le  PIP  de  I'eleve  doit  refleter  ces  adaptations.  Les  eleves  beneficiant  de  pro- 
grammes adaptes  sont  evalues  selon  le  programme  etabli  bien  qu'ils  aient 
besoin  d'une  adaptation  pour  revaluation  afm  de  demontrer  leur  niveau  de 
competences  et  de  connaissances.  A  I'aide  de  revaluation,  les  enseignants 
communiqueront  le  niveau  de  reussite  scolaire  des  eleves  beneficiant 
d'un  programme  adapte  base  sur  les  resultats  d'apprentissage  de 
I'annee  d'etudes  utilisee  pour  I'etablissement  du  programme  du  PIP.  Le 
niveau  scolaire  du  programme  offert  aux  eleves  doit  etre  indique  dans  le  PIP 
sous  «  Niveau  actuel  de  rendement  et  de  reussite  des  eleves  ». 

Les  eleves  doues  beneficient  d'une  autre  forme  de  programme  adapte.  Ces 
eleves  suivent  les  memes  programmes  d'etudes  cloisonnes,  mais  peuvent  etre 
nettement  plus  en  avance  dans  un  ou  plusieurs  domaines  par  rapport  a  leurs 
pairs.  Pour  eux,  les  adaptations  peuvent  consister  en  un  rythme  d'apprentis- 
sage plus  rapide,  un  accent  mis  sur  des  processus  cognitifs  plus  complexes, 
des  recherches  independantes  et  la  possibilite  de  consulter  des  mentors  et 
d'acceder  a  des  ressources  non  disponibles  ou  non  adaptees  a  la  plupart  de 
leurs  camarades. 

Les  eleves  ayant  un  programme  modifie  ne  suivent  pas  le  programme 
d'etudes  cloisonne,  mais  suivent  un  programme  base  sur  les  aptitudes  a  la 
vie  quotidienne,  les  competences  de  base  et  les  aptitudes  a  1' etude,  ce  qui  est 
inscrit  dans  leur  PIP.  Les  programmes  modifies  comportent  des  resultats 
d'apprentissage  specialement  selectionnes  pour  repondre  a  leurs  besoins  edu- 
catifs  speciaux.  Par  exemple,  un  eleve  d'une  classe  de  5*^  annee  en  fran^ais 
peut  travailler  sur  la  reconnaissance  des  signes  courants  et  I'utilisation  du 
telephone,  et  un  eleve  d'une  classe  de  9^  de  mathematiques  peut  apprendre  a 
faire  de  la  monnaie  ou  a  gerer  son  allocation.  Les  eleves  beneficiant  de  pro- 
grammes modifies  peuvent  egalement  avoir  acces  a  des  formats  altematifs,  a 
des  equipements  specialises  et  a  d'autres  services  et  supports  selon  les  be- 
soins. L'evaluation  de  ces  eleves  est  realisee  en  fonction  des  objectifs  fixes 
dans  leur  PIP. 
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7.  Qu'en  est-il  des  eleves  ne  suivant  aucun  programme  d'etudes  cloisonne? 

Un  petit  nombre  d'eleves  ayant  des  besoins  educatifs  speciaux  pourront  ne 
pas  suivre  de  programmes  d'etudes  cloisonnes.  Pour  ces  eleves,  on  n'indi- 
quera  aucun  niveau  de  reussite  scolaire  dans  aucune  matiere.  Dans  ce  cas,  ce 
qui  sera  communique  sera  I'atteinte  d'objectifs  particuliers  dans  les 
domaines  suivants  : 

Aptitudes  a  la  vie  quotidienne  :  aptitudes  qui  aideront  I'eleve  a  devenir 
independant  a  la  maison,  a  I'ecole  et  dans  la  collectivite. 

Competences  de  base  :  communication,  comportement  en  classe,  motricite 
globale  et  motricite  fine. 

Maturite  scolaire  :  aptitudes  permettant  a  I'eleve  d'etre  pret  a  commencer 
les  etudes  de  la     annee  et  des  annees  suivantes. 

Pour  chacun  de  ces  domaines  d'aptitudes,  les  enseignants  indiqueront  dans 
quelle  mesure  I'eleve  a  atteint  les  objectifs  de  son  PIP,  c'est-a-dire  si  tous,  la 
plupart,  certains  ou  aucun  des  objectifs  ont  ete  atteints.  Si  aucun  objectif 
n'a  ete  atteint  pour  un  ou  plusieurs  des  domaines  d'aptitudes,  les  enseignants 
indiqueront  «  sans  objet  »  pour  ces  domaines. 

8.  Comment  le  NRS  est-il  communique  a  Alberta  Education? 

Un  exemple  du  format  de  communication  du  niveau  de  reussite  scolaire 
(NRS)  et  des  directives  qui  s'y  rapportent  est  presente  a  I'annexe  VII.  Ce 
formulaire  de  communication  indique  le  NRS  et  foumit  les  renseignements 
pertinents  en  vue  de  la  communication  du  NRS  a  Alberta  Education  sous 
forme  d'un  nombre  entier.  De  maniere  a  assurer  la  confidentialite  des  don- 
nees  NRS,  la  transmission  des  donnees  doit  s'effectuer  electroniquement  via 
Edulink. 

En  general,  le  logiciel  sur  les  donnees  des  eleves  est  mis  a  jour  pour  faciliter 
la  saisie  et  le  transfert  des  donnees  NRS  via  Edulink.  Certains  foumisseurs  de 
logiciels  n'ont  pas  mis  a  jour  leur  systeme  pour  la  saisie  des  donnees  NRS. 
Dans  ce  cas,  on  peut  utiliser  le  logiciel  Edulink  pour  la  saisie  du  NRS  2006- 
2007  et  des  annees  suivantes.  Un  bulletin  technique  specialise  foumissant  de 
plus  amples  renseignements  et  des  instructions  detaillees  sur  la  saisie  des 
donnees  NRS,  le  format  des  donnees,  les  conventions  relatives  aux  noms  et 
au  transfert  des  fichiers  sera  public  a  la  fin  2006. 

9.  Comment  le  NRS  doit-il  etre  communique  aux  parents  et  aux  eleves? 

La  maniere  dont  les  enseignants  communiquent  le  NRS  d'un  eleve  aux 
parents/tuteurs  est  generalement  plus  frequente  et  plus  complete  que  ne 
I'exigent  les  directives  de  communication  d'Alberta  Education  et  releve 
d'une  decision  locale  de  I'enseignant,  de  I'ecole  et  de  I'autorite  scolaire  en 
relation  avec  les  criteres  etablis  dans  Guide  de  I  'education  :  Maternelle  d  la 
12'  annee  -  2006/2007  (p.  106).  La  communication  du  NRS  a  Alberta 
Education  sous  forme  d'un  nombre  entier  ne  limite  pas  la  maniere  dont  les 
enseignants  communiquent  le  rendement  des  eleves  aux  parents  ou  tuteurs. 
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DEUXIEME  PARTIE 

M ises  en  situation/ 
Exemples  typiques 


La  communication  du  niveau  de  reussite  scolaire 
©Alberta  Education,  Canada,  2007 


25 


[Cette  page  est  intentionnellement  laissee  en  blanc] 


26  La  communication  du  niveau  de  reussite  scolaire 

©Alberta  Education,  Canada,  2007 


Sujets  de  discussion 


Cette  section  propose  cinq  mises  en  situation  congues  pour  stimuler  la  discussion 
au  sein  du  personnel  a  propos  de  la  determination  du  niveau  de  reussite  scolaire. 
Les  mises  en  situation  1,  4  et  5  sont  des  adaptations  de  mises  en  situation  prepa- 
rees  par  1' Alberta  Assessment  Consortium  dans  le  document  Smerging  Data: 
Grading...  More  Than  Just  Number  Crunching  (2001). 

Chaque  mise  en  situation  comporte  : 

•  des  questions  pour  stimuler  la  discussion; 

•  une  base  de  recherche  pour  le  contenu  de  la  mise  en  situation; 

•  des  questions  pour  orienter  la  reflexion. 

Mise  en  situation  1  :  Encore  des  decisions,  toujours  des  decisions! 

Apres  avoir  termine  toutes  ses  corrections  pour  I  'annee,  M.  Brabant  sourit  en 
pensant  a  ses  eleves  de  6^  annee.  Quel  chemin  n  'ont-ils  pas  parcouru  ensemble! 
En  lisant  leurs  derniers  projets  de  sciences,  il  a  constate  que  tout  ce  dur  travail 
en  avait  valu  la  peine,  tout  le  travail  a  domicile,  les  reecritures,  les  reflexions 
personnelles  et  les  longues  soirees  a  rediger  des  commentaires  descriptifs  pour 
ses  eleves.  Bien  sur,  certains  eleves  ne  terminaient pas  toujours  leurs  travaux,  ils 
faisaient  des  erreurs  et  la  version  finale  de  I'histoire  de  Jeremie  etait  ennuyeuse. 
Mais  lorsque  M.  Brabant  a  commence  a  formuler  des  jugements  sur  le  niveau  de 
reussite  scolaire  de  ses  eleves,  il  devait  decider  quoi  considerer  pour  arriver  a 
ces  jugements.  Qu  'est-ce  qui  pourrait  representer  equitablement  et  precisement 
le  niveau  de  reussite  scolaire? 

Reflechissez  et  discutez 

•  Que  devrait  inclure  M.  Brabant  pour  determiner  le  niveau  de  reussite  scolaire 
de  chacun  de  ses  eleves? 

•  Comment  M.  Brabant  devrait-il  traiter  les  elements  de  preuve  contradictoires, 
ex.  :  un  eleve  qui  reussit  bien  certains  devoirs,  mais  moins  bien  d'autres? 

La  documentation  et  la  recherche  indiquent... 

La  recherche  indique  que  les  evaluations  formatives  et  sommatives  sont  toutes 
deux  utiles.  Toutefois,  chacune  joue  un  role  particulier  pour  aider  les  eleves  et 
leur  foumir  des  occasions  de  fonctionner  a  leur  meilleur. 

D'apres  Davies  (2000,  p.  11),  revaluation  formative  est  un  outil  precieux,  car 
I'apprentissage  comporte  la  prise  de  risques  et  la  possibilite  d'erreurs  pour 
ensuite  faire  les  choses  differemment.  Les  erreurs  foumissent  des  preuves  pour 
revaluation  :  elles  servent  de  commentaires  pour  les  apprenants  sur  ce  qui  ne 
fonctionne  pas  et  les  aident  a  imaginer  ce  qui  pourrait  fonctionner.  A  moins  que 
les  eleves  ne  comprennent  que  les  erreurs  sont  essentielles  a  leur  apprentissage, 
ils  ne  voudront  peut-etre  pas  prendre  les  risques  necessaires. 
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Probleme  : 
Combien 
d'evaluations 
devraient  servir 
a  etayer 
mon  jugement 
du  niveau 
de  reussite 
scolaire? 


L'evaluation  formative  continue  favorise  ce  processus.  Si  revaluation  formative 
a  autant  de  valeur  que  revaluation  sommative  pour  la  determination  des  notes, 
les  eleves  pourront  etre  reticents  a  prendre  des  risques  de  crainte  de  faire  des 
erreurs  qui  affecteront  leurs  notes.  En  reflechissant  a  son  annee,  M.  Brabant 
pense  a  cette  question.  L'evaluation  formative  procure  a  I'apprenant  une  retro- 
action precieuse  qui,  utilisee  judicieusement,  lui  assure  un  plus  grand  succes  aux 
etapes  ulterieures  de  son  apprentissage.  L'evaluation  formative  procure  aux 
eleves  une  retroaction  continue,  I'encadrement,  la  motivation  et  1' encouragement 
a  prendre  des  risques. 

Le  tableau  suivant  illustre  la  relation  entre  les  deux  formes  d'evaluation. 


L'evaluation  aux  fins  de  rapprentissaqe 
(evaluation  diagnostique  et  formative) 

L'evaluation  de  I'apprentissage 
(evaluation  sommative) 

Verifie  1' apprentissage  afm  de  decider  ce  qu'il  faut 
faire  par  la  suite,  puis  offre  des  suggestions  a  cet 
effet. 

L'enseignement  et  1' apprentissage  sont  impossibles 
a  distinguer  de  revaluation. 

Verifie  ce  qui  a  ete  appris  a  ce  jour. 

Est  con^ue  pour  aider  les  educateurs  et  les  eleves  a 
ameliorer  1' apprentissage. 

Est  congue  pour  foumir  des  renseignements  a  ceux 
qui  ne  participent  pas  directement  a  I'apprentissage 
et  a  l'enseignement,  ainsi  qu'aux  educateurs  et  aux 
eleves. 

Foumit  une  retroaction  precise  et  descriptive 
continue  comme  communication  officielle  ou 
officieuse. 

Recueille  les  donnees  en  un  seul  nombre,  note  ou 
commentaire  sous  forme  de  rapports  periodiques 
officiels. 

Utilise  les  evaluations  continues  portant  sur  la 
gamme  entiere  des  resultats  d' apprentissage, 
comme  un  collage  ou  un  album  de  photos. 

Utilise  moins  d'evaluations  centrees  sur  les 
resultats  d'apprentissage  qui  ont  une  importance 
durable  -  pensez  a  une  photo  officielle. 

Met  r accent  sur  1' amelioration  et  compare  le 
rendement  actuel  de  I'eleve  avec  ses  meilleurs 
resultats  anterieurs,  en  se  basant  sur  les  resultats 
d' apprentissage  pour  un  niveau  donne. 

Compare  le  rendement  d'un  eleve  aux  resultats 
d'apprentissage  pour  un  niveau  donne. 

Fait  participer  activement  I'eleve  a  son 
apprentissage. 

Peut  ne  pas  faire  participer  activement  I'eleve  a  son 
apprentissage. 

N'est  pas  utilisee  aux  fms  du  classement  des 
eleves. 

Utilisee  aux  fins  du  classement  des  eleves. 

Adapte  d'un  document  inedit  de  Ruth  Sutton,  2001,  utilise  avec  autorisation  et  public  dans  Refocus:  Looking  at  Assessment  for 
Learning,  AAC,  2005. 


Toutes  les  evaluations  sont  importantes,  mais  elles  ne  comptent  pas  toutes  pour 
determiner  les  notes.  D'apres  O'Connor  (1999,  p.  64),  revaluation  formative  est 
essentielle  tout  au  long  de  I'apprentissage  et  poursuit  deux  objectifs  :  aider  les 
eleves  a  s'ameliorer  et  eclairer  I'enseignant.  Les  resultats  des  evaluations  som- 
matives  foumissent  la  majorite  des  preuves  utilisees  pour  determiner  le  niveau  de 
reussite  scolaire.  Le  jugement  professionnel  d'un  enseignant  determine  quelles 
evaluations  seront  formatives  et  lesquelles  seront  sommatives. 
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Combien  d' evaluations  sommatives  sont  necessaires  pour  donner  une  note  de 
rendement  valable  en  cours  d'annee  et  un  jugement  sur  le  niveau  de  reussite 
scolaire  a  la  fin  de  I'annee?  Le  nombre  minimal  le  plus  utilise  est  de  7  a  10 
evaluations  par  semestre  pour  en  deduire  une  note.  II  en  resultera  un  jugement 
dont  la  fiabilite  pourrait  atteindre  0,8  ou  plus. 

Si  le  jugement  doit  representer  une  estimation  juste  de  ce  que  savent  et  peuvent 
faire  les  eleves  a  un  moment  precis,  alors  seules  des  preuves  qui  refletent  1' acqui- 
sition de  ces  connaissances  et  competences  doivent  servir  afm  de  parvenir  a  un 
tel  jugement.  Comme  toute  source  unique  de  preuves  peut  etre  faussee,  il  vaut 
mieux  se  fier  a  des  sources  multiples,  chacune  pouvant  etre  defendue  par  I'ensei- 
gnant  comme  precise  et  impartiale.  Mais  en  I'absence  d'une  indication  claire  de 
la  validite  et  de  la  fiabilite  de  ces  sources  de  preuves,  il  n'y  a  pas  de  nombre 
magique  de  sources  a  utiliser. 

Reflexion  personnelle 

•  Comment  dois-je  prendre  en  compte  les  resultats  des  evaluations  formatives 
et  sommatives  pour  determiner  un  niveau  de  reussite  scolaire? 

•  Comment  mes  eleves  peuvent-ils  beneficier  de  revaluation  formative?  A  qui 
les  resultats  de  revaluation  formative  doivent-ils  etre  communiques? 

•  Comment  puis-je  avoir  la  certitude  que  je  possede  un  ensemble  de  preuves 
suffisant  pour  porter  un  jugement  valide? 


Probleme  : 
Sur  quelle  base 
dois-je  determiner 
le  niveau  de 
reussite  scolaire 
de  mes  eleves? 


Mise  en  situation  2  :  Le  jugement  de  I'enseignant  par  opposition  aux  tests 
des  maisons  d'edition 

Patricia  Lamy  et  Martin  Forget  discutent  dans  la  salle  du  personnel  au  debut  du 
printemps. 

«  Martin,  comment  vas-tu  determiner  le  niveau  de  reussite  scolaire  de  tes  eleves 
de  5*^  annee  en  juin? 


-J'ai  decide  d 'utiliser  un  test  standardise  d'une  maison  d'edition  en  juin  et 
r  equivalence  d'annee  scolaire  pour  determiner  le  niveau  atteint  par  mes  eleves, 
explique  Martin. 

-  Mais  tu  sais  qu  'il  n  'existe pas  de  test  de  maison  d'edition  qui  soit  vraiment 
conforme  aux  programmes  d' etudes.  Et  les  equivalences  d'annee  scolaire,  ce 
n  'est  pas  la  meme  chose  que  le  niveau  de  reussite  scolaire.  Est-ce  vraiment 
equitable  pour  tes  eleves?  demande  Patricia. 

-As-tu  une  meilleure  idee? 

-  Tu  sais,  j  'y  ai  beaucoup  reflechi.  Tout  au  long  de  I  'annee,  j  'ai  utilise  une 
grande  variete  de  strategies  d' evaluation  afin  de  determiner  ce  que  peuvent  faire 
mes  eleves  par  rapport  aux  resultats  d'apprentissage  des  programmes  d' etudes. 
J'ai  conserve  des  dossiers  detailles  sur  ce  que  mes  eleves  connaissent  et  peuvent 
demontrer.  J'ai  vraiment  confiance  que  tons  mes  eleves,  sauf  deux,  ont  un  niveau 
de  reussite  scolaire  de  5""  annee.  Les  deux  autres  eleves  ont  montre  un  certain 
progres  cette  annee,  mais  ils  ne  sont  pas  prets  a  s  'attaquer  aux  resultats 
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d  'apprentissage  du  niveau  de  la  6^  annee.  Je  veux  que  leur  enseignant  desti- 
nataire  a  I'automne  comprenne  clairement  a  quel  niveau  du  programme  scolaire 
ces  eleves  peuvent  reussir.  J'indiquerai  done  que  leur  niveau  de  reussite  scolaire 
est  la  4^  annee  en  juin. 

-  Mais  leurs  parents  ne  seront-ils  pas  contraries? 

-  Pas  du  tout.  Tout  au  long  de  I  'annee,  j  'ai  garde  les  parents  au  courant  du  fait 
que  ces  deux  eleves  travaillaient  en  vue  des  resultats  d' apprentissage  de  la  4'^ 
annee  et  qu  'ils  atteindraient  le  niveau  de  reussite  scolaire  de  4*"  annee  en  juin.  lis 
apprecient  vraiment  que  je  prepare  un  programme  a  un  niveau  oil  leurs  enfants 
peuvent  reussir.  » 

Reflechissez  et  discutez 

•  Comment  la  decision  de  M.  Forget  d'utiliser  un  test  standardise 
affectera-t-elle  le  niveau  de  reussite  scolaire  attribue  a  ses  eleves? 

•  En  quoi  les  pratiques  de  notation  de  M.  Forget  different-elles  de  celles  de 
M'"'  Lamy? 

La  documentation  et  la  recherche  indiquent... 

M.  Forget  compte  utiliser  une  approche  normative  de  la  notation,  ce  qui  place  les 
notes  globales  sur  la  courbe  de  distribution  normale.  La  notation  selon  des 
criteres,  par  ailleurs,  juge  la  reussite  des  eleves  en  fonction  des  programmes 
d'etudes. 

La  documentation  indique  que  la  notation  normative  rend  1' apprentissage  haute- 
ment  competitif.  Les  eleves  sont  en  competition  pour  de  rares  recompenses 
(notes  elevees)  distribuees  par  I'enseignant.  M.  Forget  fait  en  sorte  qu'un  tableau 
de  normes  determine  a  I'avance  le  nombre  d' eleves  qui  auront  un  rendement 
equivalent  au  niveau  scolaire  pour  une  matiere  donnee. 

O'Connor  (1999,  p.  116)  affirme  que  meme  pour  des  raisons  techniques,  I'utili- 
sation  de  la  methode  normative  pour  la  notation  de  la  classe  est  inappropriee. 
Afm  d'etablir  une  distribution  normale,  la  taille  de  I'echantillon  doit  etre  grande  : 
au  moins  plusieurs  centaines  et  de  preference,  des  milliers. 

La  plupart  des  tests  des  maisons  d'edition  sont  des  tests  de  rendement  generiques 
et  normatifs.  Leur  but  principal  est  de  classer  et  de  selectionner.  Ils  peuvent 
raisonnablement  servir  a  reperer  les  eleves  dont  le  rendement,  sur  le  plan  des 
competences  scolaires  generales,  est  nettement  inferieur  a  ce  qu'on  s' attend  de  la 
plupart  des  enfants  du  meme  age.  Toutefois,  ces  tests  ne  peuvent  pas  servir  a 
determiner  quel  niveau  du  programme  scolaire  un  eleve  a  atteint. 

Une  autre  lacune  importante  est  leur  manque  de  concordance  avec  le  programme 
scolaire  de  I'Alberta.  Par  exemple,  dans  la  plupart  des  tests  des  maisons  d'edi- 
tion, les  sous-tests  de  mathematiques  n'evaluent  qu'un  petit  element  du  pro- 
gramme de  mathematiques  obligatoire  et  le  font  dans  un  format  qui  est  I'antithese 
de  la  philosophic  et  de  1' intention  du  Protocole  de  I  'Quest  et  du  Nord  canadiens 
en  mathematiques. 
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On  peut  faire  des  commentaires  semblables  sur  les  sous-tests  qui  mesurent  les 
competences  en  anglais  ou  en  frangais  :  I'orthographe,  la  grammaire,  la  ponctua- 
tion,  I'usage  et  I'expression.  On  s'attend  a  ce  que  les  eleves  aient  des  compe- 
tences dans  les  domaines  du  programme  d'etudes  qui  ameliorent  leurs  aptitudes  a 
I'ecriture.  Toutefois,  le  rendement  des  eleves  aux  questions  a  choix  multiples  ne 
traduit  pas  adequatement  leur  veritable  aptitude  a  I'ecriture.  Les  resultats  aux 
tests  des  maisons  d'edition  indiquent  le  rendement  d'un  eleve  par  rapport  a  celui 
d'autres  eleves,  pas  son  rendement  par  rapport  au  programme  d'etudes. 

Un  des  principes  directeurs  enonces  dans  Principes  d'equite  relatifs  awe 
pratiques  d  'evaluation  des  apprentissages  scolaires  au  Canada,  est  que  toute 
evaluation  doit  refleter,  le  plus  fidelement  possible,  la  situation  de  I'apprentissage 
en  classe.  Puisque  les  enseignants  n'utilisent  pas  le  format  a  choix  multiples  dans 
leur  enseignement  et  que  les  eleves  apprennent  le  mieux  quand  ils  participent 
activement  a  leur  apprentissage,  I'utilisation  excessive  de  mesures  de  cette  nature 
est  inappropriee. 

Le  processus  d'etablissement  et  d' interpretation  des  normes  pose  egalement  pro- 
bleme.  Un  examen  des  tableaux  des  normes  servant  a  convertir  les  notes  brutes 
en  notes  equivalant  a  des  annees  scolaires  demontre  que  pour  un  sous-test  donne, 
I'etendue  des  notes  converties  couvre  plusieurs  niveaux. 

Prenons  un  test  d'une  maison  d'edition,  par  exemple,  un  test  de  comprehension 
de  la  lecture  con^u  pour  les  eleves  inscrits  en  3^  annee,  dont  les  equivalences 
d' annees  scolaires  s'echelonnent  du  milieu  de  la  matemelle  au  milieu  de  la  6^ 
annee.  II  n'y  a  pourtant  pas,  dans  ce  test,  de  materiel  se  rapportant  a  la  matemelle 
ou  a  la  6^  annee.  Dans  les  faits,  la  matiere  couverte  par  ce  test  se  retrouve  essen- 
tiellement  en  3^  annee.  De  plus,  si  un  eleve  inscrit  en  3^^  annee  obtient  une  note 
equivalant  a  une  annee  scolaire  de  «  6,3  »  au  sous-test  de  lecture,  cela  signifie 
concretement  que  cet  eleve  lit  un  texte  de  3^  annee  aussi  bien  qu'un  eleve  au 
troisieme  mois  de  la  6^  annee  peut  lire  un  texte  de  3^  annee.  La  note  n'indique  en 
rien  que  I'eleve  peut  lire  des  textes  au  niveau  de  la  6^  annee. 

Un  autre  probleme  occasionne  par  I'emploi  de  notes  equivalant  a  des  annees 
scolaires  est  que  si  un  eleve  repond  correctement  a  deux  ou  trois  questions  de 
plus,  la  note  equivalant  a  une  annee  scolaire  peut  augmenter  d'une  annee  scolaire 
complete.  L'effet  est  particulierement  evident  aux  extremites  inferieure  et 
superieure  du  tableau  des  normes. 

Avec  les  tests  des  maisons  d'edition,  seules  quelques  notes  brutes  du  tableau  des 
normes  se  convertissent  en  annees  scolaires  equivalentes,  qui  sont  a  I'interieur  du 
niveau  pour  lequel  ce  test  particulier  a  ete  con9u.  A  I'aide  du  rang-centile,  on 
peut  determiner  que  seuls  30  a  40  pour  cent  des  eleves  inscrits  dans  une  annee 
scolaire  donnee  obtiendraient  des  notes  equivalant  a  des  annees  scolaires  corres- 
pondant  au  niveau  scolaire  ou  ils  sont  inscrits.  Cette  situation  ne  reflete  pas 
exactement  la  realite  ou  la  majorite  des  eleves  d'une  classe  reguliere  peuvent 
demontrer  un  niveau  de  reussite  scolaire  correspondant  a  I'annee  scolaire  ou  ils 
sont  inscrits.  Pour  toutes  les  raisons  precisees  plus  haut,  les  resultats  d'un  test 
standardise  NE  PEUVENT  PAS  servir  a  determiner  le  niveau  de  reussite 
scolaire. 
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Reflexion  personnelle 

•  Quel  role  les  programmes  d'etudes  jouent-ils  dans  la  determination  du  niveau 
de  reussite  scolaire  d'un  eleve? 

•  Pourquoi  la  notation  selon  des  criteres  est-elle  une  meilleure  pratique  que  la 
courbe  de  distribution  normale? 

•  Comment  puis-je  m'assurer  que  les  evaluations  que  j'ai  faites  au  cours  de 
I'annee  me  foumiront  les  preuves  necessaires  pour  porter  un  jugement  fiable 
et  valide  sur  le  niveau  de  reussite  scolaire? 


Probleme  :  Sur  Mise  en  situation  3  :  Quel  niveau  de  reussite  scolaire  communiquons-nous? 
quelle  base  puis-je 

determiner  le  Suzanne  Brunet,  qui  enseigne  en  3'^  annee,  entre  dans  la  salle  du  personnel  pour 

niveau  de  reussite  obtenir  I  'avis  de  Nathalie  Sauve,  une  enseignante  chevronnee  de  4^  annee  a 

scolaire  des  eleves  laquelle  elle  voue  un  grand  respect. 
dont  le  rendement 

est  superieur  au  «  J'ai  un  eleve  nomme  David  dans  ma  classe,  qui  atteint  toujours  la  norme 

niveau  scolaire  d  'excellence  en  mathematiques  et  je  crains  qu  'il  ne  s  'ennuie. 
auquel  ils  sont 

inscrits?  -  Lui  as-tu  fourni  des  activites  d'enrichissement pour  approfondir  sa 

comprehension  du  programme  de  mathematiques  de  3"^  annee,  Suzanne? 

-  Mais  oui,  Nathalie,  mais  il  les  fait  aussi  sans  effort  et  J  'aimerais  bien  savoir 
comment  garder  I  'interet  de  cet  eleve. 

-  On  dirait  bien  que  David  est  pret  a  affronter  le  programme  de  4^  annee  en 
mathematiques.  Peux-tu  differencier  ton  enseignement pour  David  afin  qu  'il 
continue  d'etre  stimuli  et  qu  'il  ait  I  'occasion  de  demontrer  un  niveau  de  reussite 
de  4"  annee  a  la  fin  de  cette  annee  scolaire? 

-  C  'est  probablement  ce  qu  'il  y  a  de  miewc pour  David.  Puis-je  avoir  ton  appui 
pour  interpreter  les  normes  du  programme  de  4^  annee  pendant  que  je  travaille 
avec  David? 


-  //  me  ferait  plaisir  de  partager  mes  evaluations  et  mes  exemples  types  avec  toi. 
Lorsque  David  arrivera  dans  ma  classe  de  4^  annee  I  'automne  prochain,  je 
devrai  differencier,  moi  aussi,  mon  enseignement  en  reponse  a  ses  besoins.  » 

Reflechissez  et  discutez 

•  Comment  ma  pratique  en  classe  influe-t-elle  sur  le  niveau  de  reussite  scolaire 
que  j'attribue  a  mes  eleves? 

•  Quelles  preuves  puis-je  recueillir  pour  justifier  un  niveau  de  reussite  scolaire 
superieur  a  celui  de  la  cohorte  d'age? 

La  documentation  et  la  recherche  indiquent... 

Suzanne  Brunet  a  pris  la  decision  d'utiliser  Tenrichissement  vertical  pour  David. 
II  va  demeurer  dans  la  classe  de  son  groupe  d'age,  mais  elle  lui  foumira  un  pro- 
gramme a  un  niveau  scolaire  superieur  a  son  niveau  d' inscription.  Rogers  et 
Kimpston  (1992)  remarquent  a  cet  effet : 
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«  Les  eleves  intellectuellement  doues  et  talentueux  peuvent 
apprendre  la  matiere  rapidement  et  avoir  une  comprehension 
approfondie  des  concepts.  Faire  en  sorte  qu'ils  continuent  d'etre 
stimules  et  qu'ils  apprennent  a  la  mesure  de  leur  capacite  peut  exiger 
des  changements  a  leurs  programmes  scolaires  reguliers.  Parfois,  des 
jeunes  doues  peuvent  avoir  des  connaissances  tellement  en  avance  et 
fonctionner  a  un  niveau  intellectuel  si  manifestement  superieur  a 
leurs  camarades  du  meme  age,  qu'une  acceleration  scolaire  est  une 
solution  de  rechange  realiste  et  desirable  aux  apprentissages  prevus 
pour  leur  niveau  scolaire.  » 

La  decision  d'accelerer  doit  etre  prise  pour  chaque  eleve  individuellement,  en 
tenant  compte  de  ses  besoins  intellectuels,  sociaux  et  emotifs.  Cette  decision  doit 
etre  prise  conjointement  par  I'ecole,  par  les  parents  et  ce  qui  est  le  plus  important, 
par  r eleve  lui-meme. 

Dans  une  etude  portant  sur  des  jeunes  precoces  en  mathematiques,  comme  le 
rapportent  Brody  et  Benbow  (1987),  des  centaines  d'eleves  ont  ete  evalues  pour 
ce  qui  est  des  effets  de  1' acceleration  sur  la  reussite  scolaire  et  les  adaptations 
sociales  et  emotives.  «  Cette  etude  n'a  revele  aucun  effet  nefaste  resultant  de 
r acceleration.  » 

Reflexion  personnelle 

•  Quel  role  les  programmes  d ' etudes  jouent-ils  dans  la  determination  du  niveau 
de  reussite  scolaire? 

•  Comment  puis-je  determiner  si  I'enrichissement  vertical  ou  horizontal  est  la 
strategie  la  plus  appropriee? 

•  Comment  puis-je  organiser  des  occasions  d'enseignement  differencie  pour 
permettre  aux  eleves  de  demontrer  leur  comprehension  a  un  niveau  superieur 
de  celui  de  leur  groupe  d'age? 


Probleme  : 
De  quels  facteurs 
doit-on  tenir 
compte  pour 
determiner  une 
note  ou  un  niveau 
de  reussite 
scolaire? 


Mise  en  situation  4  :  Qu'est-ce  qui  compte? 

Durant  la  semaine  des  entrevues  parents-enseignants  en  septembre,  la  dlrectrice 
d  'ecole,  Af"^  Giroux,  a  regu  la  visite  de  M.  Nguyen,  le  parent  d  'un  des  eleves  de 
4^  annee.  M.  Nguyen  n  'est pas  satisfait  de  I  'un  des  aspects  de  I  'entrevue  qu  'il 
vient  d 'avoir  avec  I  'enseignant  de  I  'enfant.  II  se  fait  du  souci  d  propos  de  la  note 
de  son  fils  en  frangais.  Les  annees precedentes,  son  fils  Jean-Michel,  avait 
toujours  regu  des  notes  selon  la  norme  acceptable  dans  cette  matiere. 


Mais  pour  ce  semestre,  Jean-Michel  a  regu  un  «  D  ».  M.  Nguyen  et  Jean-Michel 
ont  ete  deconcertes  par  la  note  du  bulletin,  car  les  travaux  que  Jean-Michel  a 
apportes  a  la  maison  avaient  ete  juges  acceptables.  M.  Nguyen  a  demande  a 
r enseignant  de  Jean-Michel  de  lui  expliquer  comment  la  note  avait  ete  deter- 
minee.  L  'enseignant  a  explique  que  meme  si  Jean-Michel  avait  produit  un  travail 
acceptable,  il  avait  deduit  des  points  parce  que  Jean-Michel  «  n  'ecoute  pas 
durant  le  cours  ». 


M.  Nguyen  considerait  que  la  note  «  D  »  ne  correspondait pas  au  rendement  de 
Jean-Michel  selon  les  attentes  du  programme  d' etudes  et  qu  'elle  etait  meme 
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trompeuse.  II  est  done  venu  eonsulter  la  direetriee pour  obtenir  des  eclaireisse- 
ments  sur  la  politique  de  notation  de  I  'ecole.  M.  Nguyen  s  'inquietait  aussi  qu  'a 
la  fin  de  I'annee,  Jean-Michel  ne  soit  pas  juge  au  niveau  de  reussite  scolaire  de 
4""  annee. 

Reflechissez  et  discutez 

•  Qu'est-ce  qui  devrait  compter  dans  la  determination  d'une  note  ou  d'un 
niveau  de  reussite  scolaire? 

•  Qu'est-ce  qui  ne  devrait  pas  compter? 

La  documentation  et  la  recherche  indiquent... 

La  documentation  affirme  de  fa^on  constante  que  les  seuls  facteurs  a  considerer 
pour  determiner  une  note  sont  les  indicateurs  de  rendement  individuel  compares 
aux  resultats  d'apprentissage  presentes  dans  les  programmes  d'etudes.  Les  habi- 
tudes de  travail,  1' effort  et  d'autres  facteurs  non  relies  au  rendement  contribuent  a 
I'atteinte  de  resultats  d'apprentissage  par  I'eleve  et  ont  habituellement  un  impact 
positif  sur  la  qualite  de  son  rendement.  Toutefois,  1' inclusion  de  ces  facteurs  dans 
le  calcul  des  notes  des  eleves  ou  dans  la  determination  du  niveau  de  reussite  sco- 
laire en  attenue  la  signification  et  ne  devrait  pas  avoir  lieu,  selon  des  auteurs 
comme  O'Connor,  Guskey,  Stiggins,  McTighe  et  Wiggins  dans  leurs 
commentaires  sur  la  notation  et  la  communication  des  resultats. 

Certains  enseignants  font  valoir  que  1' attribution  de  notes  pour  des  facteurs  non 
relies  au  rendement  aide  a  motiver  et  a  controler  les  eleves.  Toutefois,  des  etudes 
demontrent  que  la  plupart  des  eleves  considerent  que  les  notes  elevees  sont  une 
reconnaissance  positive  de  leur  reussite  et  certains  eleves  travaillent  fort  afm 
d'eviter  les  consequences  des  notes  faibles.  II  n'y  a  toutefois  pas  d'etudes  qui 
appuient  I'utilisation  de  notes  faibles  comme  punition  pour  un  rendement  scolaire 
inferieur.  Plutot  que  d'encourager  une  augmentation  de  I'effort,  les  notes  faibles 
entrainent  plus  souvent,  chez  les  eleves,  une  diminution  de  leur  motivation  a 
apprendre.  (Guskey  et  Bailey,  2001,  p.  34-35) 

Selon  McTighe  (tel  que  cite  par  I'AAC,  1999,  p.  21),  les  bulletins  scolaires 
doivent  faire  la  distinction  entre  les  facteurs  suivants  : 

•  la  reussite  :  le  rendement  compare  a  des  resultats  d'apprentissage  determines 
en  se  basant  sur  des  preuves  recueillies,  et  juge  comparativement  aux  criteres 
etablis  (ce  jugement  est  fonde  sur  les  donnees  sommatives); 

•  le  rendement :  le  degre  de  progres  vers  la  maitrise  des  resultats 
d'apprentissage; 

•  les  habitudes  de  travail :  les  efforts,  la  remise  des  travaux,  le  comportement 
et  I'assiduite. 

La  note  de  rendement  et  le  niveau  de  reussite  scolaire  indiques  pour  des  cours 
individuels  tiennent  compte  de  ce  que  I'eleve  a  demontre  par  rapport  aux 
resultats  d'apprentissage.  Les  renseignements  sur  les  habitudes  de  travail,  la 
participation,  la  remise  des  travaux  et  I'assiduite  doivent  etre  rapportes 
separement  du  niveau  de  reussite  scolaire. 
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Reflexion  personnelle 

•  Quels  roles  jouent  les  facteurs  relies  au  rendement  et  ceux  qui  n'y  sont  pas 
dans  ma  determination  d'une  note  de  rendement  et  d'un  niveau  de  reussite 
scolaire? 

•  Comment  puis-je  controler  et  motiver  mes  eleves  si  je  n'utilise  pas  les  notes 
comme  moyens  de  dissuasion  ou  d' encouragement? 


Probleme  : 
Comment  puis-je 
justifier  que  mes 
jugements  relatifs 
au  niveau  de 
reussite  scolaire 
sont  equitables  et 
precis? 


Mise  en  situation  5  :  La  situation  inquietante  de  Robert! 

Robert  a  commence  I  'annee  tres  inquiet  quant  d  ses  chances  de  reussite  en 
mathematiques  de  9^  annee.  II  n  'avait  jamais  etc  un  brillant  eleve  de 
mathematiques.  Son  enseignante,  AT""  Wong,  etait  une  excellente  conseillere  et 
elle  a  tout  mis  en  oeuvre  pour  aider  Robert  d  surmonter  ses  inquietudes.  Durant 
les  quatre  premieres  semaines  de  I  'annee,  Robert  n  'a  pas  eu  tellement  de  succes. 

hf^  Wong  a  etudie  le  bulletin  scolaire  de  Robert  du  mois  de  juin  precedent.  Elle 
a  decouvert  des  lacunes  importantes  en  mathematiques  de  S'^  annee  qui  avaient 
ete  notees  par  son  enseignant.  Af"^  Wong  s  'est  rendu  compte  qu  'avant  que 
Robert puisse  atteindre  les  resultats  d'apprentissage  de  9^  annee,  il faudrait 
combler  ces  lacunes.  Ses  strategies  d' intervention  ont permis  d'ameliorer  la 
competence  et  la  confiance  de  Ryan  et,  a  la  mi-annee,  il  atteignait  les  objectifs  du 
programme  de  9^  annee  en  mathematiques. 


A  la  fin  de  V annee  scolaire,  M"^  Wong  a  etudie  soigneusement  toutes  les  notes  de 
rendement  accumulees  par  Robert  au  cours  de  I  'annee.  Elle  a  decouvert  que  si 
elle  utilisait  tous  les  resultats  d' evaluation  sommative  de  V annee  pour  cet  eleve, 
Robert  n  'obtiendrait  pas  la  note  de  passage.  Cette  situation  allait  le  demoraliser 
completement,  mime  s  'il  avait  bien  travaille  toute  I  'annee. 

WT^  Wong  a  pris  la  decision  de  n  'utiliser  que  les  resultats  les  plus  recents  de  ce 
dont  Robert  etait  capable  pour  atteindre  les  resultats  d'apprentissage  de 
mathematiques  de  9^  annee.  Ayant  recours  a  son  jugement professionnel,  elle  a 
indique  que  Robert  avait  atteint  un  niveau  de  reussite  de  9"^  annee  acceptable,  en 
utilisant  les  renseignements  les  plus  recents  qu  'elle  possedait  sur  le  rendement  et 
les  realisations  de  Robert. 

Reflechissez  et  discutez 

•  Avec  quelle  precision  la  note  finale  de  Robert  est-elle  representative  de  sa 
reussite? 

•  Si  M'"^  Wong  avait  utilise  toutes  les  donnees  accumulees  au  cours  de  1 'annee, 
comment  la  note  finale  aurait-elle  modifie  la  percepfion  de  soi  de  Robert  en 
tant  qu'apprenant? 

•  Quelles  donnees  representent  le  mieux  la  reussite  d'un  eleve? 

La  documentation  et  la  recherche  indiquent... 


L 'utilisation  de  toutes  les  donnees  d' evaluation  est  pertinente  pour  determiner  la 
note  d'un  eleve.  Comme  I'affirme  Davies  (2000,  p.  68),  «  pour  bien  evaluer,  nous 
devons  considerer  toutes  les  preuves  :  observations,  produits  et  conversations. 
Nous  pouvons  utiliser  ces  preuves  pour  determiner  si  I'eleve  a  atteint  les  resultats 
les  plus  attendus  pour  son  age.  »  Toutefois,  bien  qu'on  doive  tenir  compte  de 
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toutes  les  donnees  d' evaluation,  est-il  pratique  de  les  utiliser  toutes  pour  calculer 
la  note  d'un  eleve?  O'Connor  (1999,  p.  71)  croit  que  seules  les  donnees  les  plus 
recentes  recueillies  sur  un  eleve  doivent  servir  a  calculer  la  note,  car  «...  les 
eleves  recoltent  alors  tous  les  benefices  de  leurs  ameliorations  plutot  qu'une  note 
basee  sur  une  manipulation  arbitraire  de  chiffres.  » 

Les  notes  basees  sur  le  niveau  de  rendement  le  plus  eleve  et  le  plus  constant  d'un 
eleve  seront  generalement  ses  notes  les  plus  recentes.  Ces  notes  indiquent  ce 
qu'il  a  reellement  reussi  par  rapport  aux  resultats  d'apprentissage  des  pro- 
grammes d'etudes.  Dans  le  cas  de  Robert,  cela  signifie  qu'on  tenait  compte 
seulement  des  notes  qui  representaient  vraiment  ce  dont  il  etait  capable  par 
rapport  aux  connaissances  et  aux  competences  en  mathematiques  du  programme 
de  9^  annee. 

Guskey  (1996)  appuie  O'Connor  au  sujet  des  renseignements  qui  decrivent  le 
mieux  I'apprentissage  d'un  eleve.  Si  les  eleves  demontrent  que  les  renseigne- 
ments relatifs  aux  evaluations  passees  ne  refletent  plus  leur  apprentissage  de 
maniere  precise,  les  renseignements  passes  doivent  alors  etre  moins  accentues  ou 
remplaces  par  de  nouveaux  renseignements.  Continuer  de  se  fier  aux  renseigne- 
ments des  evaluations  passees  represente  une  erreur  de  communication  sur 
I'apprentissage  des  eleves.  Ainsi,  I'utilisation  des  donnees  les  plus  recentes  pour 
determiner  les  notes  des  eleves  semble  la  meilleure  pratique. 

Le  meme  principe  entre  en  jeu  quant  a  la  decision  de  I'enseignant  d'eliminer  des 
donnees  precises  lors  du  calcul  des  notes  des  eleves.  Si  le  resultat  d'un  devoir  ou 
d'un  test  particulier  est  inhabituel  comparativement  au  reste  des  notes  d'un  eleve, 
doit-il  etre  compte  dans  le  calcul  de  la  note  finale?  En  se  basant  sur  son  jugement 
professionnel,  M""^  Wong  a  pu  eliminer  des  notes  de  devoirs  ou  de  tests  particu- 
liers  du  calcul  final  de  la  note  de  Robert,  afin  que  ses  resultats  correspondent 
mieux  a  ses  reussites  en  mathematiques. 

Reflexion  personnelle 

•  Comment  puis-je  m'assurer  que  les  resultats  que  je  communique 
comprennent  des  donnees  qui  correspondent  au  rendement  reel  de  1 'eleve? 

•  Comment  dois-je  aborder  les  situations  ou  le  rendement  d'un  eleve,  par 
rapport  au  programme  d'etudes,  diminue  au  cours  de  1' annee? 
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MIse  en  pratique 


L'histoire  ^  votre  avis,  qu'est-ce  que  ce  crochet  signifie  sur  ce  bulletin?  »  Voila  la 

d'une  ecole  question  qu'un  enseignant  m'a  posee.  C'etait  ma  premiere  annee  comme 

elementaire  directeur  d'ecole  et  j'ai  suggere  que  nous  parlions  a  I'enseignant  qui  avait  donne 

revaluation.  Mais  ce  n'etait  pas  possible,  car  il  n'enseignait  plus  dans  cette 
ecole.  Nous  n'avons  done  pas  compris  ce  crochet  qui  figurait  entre  «  atteint  les 
resultats  d'apprentissage  »  et  «  atteint  les  resultats  d'apprentissage  avec  de 
I'aide  ». 

II  se  trouve  que  cet  enseignant  n'etait  pas  le  seul  a  m' avoir  pose  cette  question. 
Ensemble,  nous  nous  sommes  rendu  compte  que  nos  bulletins  ne  communi- 
quaient  pas  clairement  aux  parents  les  progres  scolaires  de  leurs  enfants.  Nous 
avons  egalement  compris  qu'il  fallait  que  nous  reglions  ce  probleme  ensemble, 
parce  que,  en  tant  que  professionnels,  nous  ne  communiquions  pas  clairement  le 
niveau  de  reussite  scolaire  ou  le  niveau  de  rendement  en  fonction  des 
programmes  d' etudes. 

II  fallait  repondre  aux  questions  suivantes  : 

•  En  tant  que  membres  du  personnel  enseignant,  comment  comprenons-nous 
les  programmes  d' etudes? 

•  Quelles  strategies  d' evaluation  utilisons-nous  pour  determiner  le  niveau  de 
reussite  scolaire  en  fonction  des  programmes  d' etudes? 

•  Comment  evaluons-nous  le  niveau  de  rendement  de  maniere  uniforme  et 
comment  cela  eclaire-t-il  la  programmation  scolaire? 

Nous  avons  commence  en  etudiant  les  programmes  d' etudes.  Nous  avons  analyse 
les  resultats  d'apprentissage  pour  chaque  annee  et  examine  les  echantillons  des 
travaux  des  eleves  afm  de  determiner  le  niveau  de  reussite,  ainsi  que  le  niveau  de 
rendement  que  nous  leur  attribuerions.  Ce  n'etait  pas  une  activite  de  perfection- 
nement  professionnel  d'une  joumee,  mais  un  processus  dans  lequel  nous  nous 
sommes  engages  au  fil  des  semaines  menant  au  premier  bulletin  scolaire.  Nous 
devions  faire  en  sorte  que  le  type  de  bulletin  utilise  permette  une  communication 
claire. 

II  y  avait  encore  beaucoup  de  travail  a  faire,  car  nous  avons  realise  qu'en  plus  de 
constituer  une  evaluation  sommative,  notre  evaluation  des  eleves  devait  con- 
tribuer  a  leur  apprentissage.  Nous  nous  sommes  lances  dans  un  plan  de  perfec- 
tionnement  professionnel  qui  nous  donnerait  les  competences  necessaires  pour 
assurer  a  nos  eleves  une  retroaction  utile  et  les  inciterait  a  travailler  davantage. 
Nous  savions  qu'on  devait  ameliorer  nos  aptitudes  a  utiliser  revaluation  en  vue 
de  favoriser  1' apprentissage. 

A  I'aide  des  resultats  d'apprentissage,  nous  avons  elabore  des  evaluations  nous 
permettant  de  nous  assurer  que  nos  plans  de  cours  portaient  sur  ce  que  les  eleves 
devaient  apprendre  et  demontrer.  Nous  avons  recueilli  des  exemples  montrant  les 
niveaux  de  rendement  relatifs  a  divers  resultats  d'apprentissage.  En  collaboration 
avec  les  eleves,  nous  avons  defmi  des  criteres  qui  leur  permettraient  de  savoir  ce 
qu'ils  seraient  tenus  d'apprendre  et  qui  precisaient  la  retroaction  que  nous  leur 
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donnerions.  Les  eleves  se  sont  servis  de  ces  criteres  pour  examiner  leur  propre 
apprentissage  et  offrir  des  commentaires  a  leurs  camarades. 

Le  personnel  a  adopte  les  principes  de  I'ouvrage  «  Understanding  by  Design  » 
(Wiggins  et  McTighe,  2005)  pour  faire  en  sorte  que  la  programmation  scolaire 
soit  constamment  alignee  sur  les  resultats  d' apprentissage.  Les  strategies  d'eva- 
luation  au  service  de  1' apprentissage  ont  servi  de  base  pour  renforcer  le  rapport 
entre  I'enseignement  et  I'apprentissage  et  pour  creer  une  relation  solide  entre  les 
eleves  et  les  enseignants,  afin  que  les  eleves  sachent  et  comprennent  comment 
atteindre  les  resultats  d' apprentissage.  Les  enseignants  ont  pu  voir  ou  les  eleves 
avaient  besoin  d'aide  et  quels  defis  ils  pourraient  relever.  Egalement,  les  parents 
ont  pu  voir  en  quoi  consistait  I'apprentissage  et  comprendre  ce  qu'on  attendait  de 
leur  enfant  et  quels  etaient  les  criteres  d' evaluation  de  la  qualite  de 
I'apprentissage  a  son  niveau. 

Le  fait  de  savoir  en  quoi  consiste  I'apprentissage  a  chaque  niveau  et  d'avoir  des 
exemples  pour  les  eleves,  les  parents  et  le  personnel  a  ameliore  la  confiance  du 
personnel.  Les  enseignants  etaient  unanimes  sur  ce  point :  lorsque  le  niveau  de 
reussite  scolaire  est  bien  compris,  la  communication  de  I'apprentissage  des 
eleves  (c'est-a-dire  a  I'aide  de  criteres  et  d' exemples  pour  les  niveaux  de  rende- 
ment)  conferait  une  grande  integrite  a  leur  evaluation  et  a  leur  communication 
de  I'apprentissage  de  leurs  eleves.  Les  bulletins  foumissaient  aux  parents  une 
information  coherente  et  precieuse  sur  I'apprentissage  de  leurs  enfants  et  aidaient 
les  enseignants  a  foumir  des  experiences  d' apprentissage  pertinentes  aux  eleves. 
Les  eleves  se  consideraient  davantage  comme  des  apprenants  et  cherchaient  a 
evaluer  leur  apprentissage  et  en  assumer  la  responsabilite. 

Nous  continuons  ensemble  a  accroitre  nos  competences  en  matiere  d' evaluation 
des  besoins  d'apprentissage  de  nos  eleves  par  rapport  aux  programmes  d'etudes 
et  en  matiere  de  communication  des  resultats  de  leur  apprentissage.  Notre  com- 
prehension accrue  du  niveau  de  reussite  scolaire  et  revaluation  des  niveaux  de 
rendement  contribuent  a  une  programmation  scolaire  de  qualite  que  nous  nous 
sommes  engages  a  foumir  a  nos  eleves.  Les  eleves  savent  ou  ils  en  sont  dans  leur 
apprentissage  et  quels  sont  leurs  objectifs  parce  que  les  enseignants  connaissent 
mieux  les  attentes  associees  aux  niveaux  scolaires  et  savent  comment  mieux 
aider  les  eleves  a  les  atteindre.  Nous  avons  donne  le  coup  d'envoi  a  la  creation 
d'une  communaute  d'apprentissage  solide  lorsque  nous  nous  sommes  pose  la 
question  :  «  A  votre  avis,  que  veut  dire  ce  crochet  sur  ce  bulletin  scolaire?  »  Les 
bonnes  questions  menent  a  un  apprentissage  encore  meilleur! 

L'histoire  d'une  Le  personnel  enseignant  de  notre  ecole  secondaire  premier  cycle,  qui  est  frequen- 
ecole  secondaire  tee  par  environ  700  eleves,  a  participe  a  un  voyage  d'apprentissage  et  d'enseigne- 
premier  cycle  ment.  Le  point  central  et  le  but  de  cet  apprentissage  ont  ete  precises  a  la  suite 

d'une  initiative  provinciale  qui  exigeait  que  les  enseignants  defmissent,  a  la  fm 
de  I'annee  scolaire,  le  niveau  de  reussite  scolaire  de  chaque  eleve  pour  les  cours 
de  base.  Maintenant,  I'enseignement  dans  notre  ecole  reflete  une  collaboration 
entre  la  direction  de  1' ecole  et  les  enseignants,  visant  non  seulement  a  mettre  en 
oeuvre  cette  initiative  provinciale,  mais  egalement  a  comprendre  les  conse- 
quences inherentes  a  cette  demarche  pour  la  programmation  scolaire  destinee  a 
nos  eleves. 
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La  notion  de  «  niveau  de  reussite  scolaire  »  n'etait  pas  nouvelle  pour  le  personnel 
enseignant  mais,  au  moment  ou  nous  nous  appretions  a  appliquer  ce  critere,  il  est 
apparu  evident  que  nous  n'avions  pas  une  comprehension  commune  de  ce  que 
cela  signifiait  ou  de  ce  que  cela  exigerait.  A  I'appui  de  ce  travail,  la  direction  de 
I'ecole  et  les  enseignants  ont  ete  invites  a  participer  a  une  seance  de  formation 
offerte  par  I'autorite  scolaire  sur  I'examen  des  donnees  de  chaque  ecole  relatives 
aux  notes  et  aux  niveaux  de  reussite  attribues  par  les  enseignants  en  juin  de 
I'annee  precedente.  On  nous  a  egalement  foumi  des  echantillons  de  «  profils  de 
cours  »  (course  history)  de  certains  eleves.  En  preparation  a  cette  seance  de 
formation,  on  a  regu  des  renseignements  tires  de  Norme  de  qualite  de 
I  'enseignement,  du  Guide  de  I  'education  et  on  nous  a  informes  des  politiques  de 
I'autorite  scolaire. 

En  travaillant  avec  le  groupe  de  notre  ecole,  j'ai  ete  surpris  des  reactions  a  cer- 
tains des  documents  foumis  :  «  Je  n'ai  jamais  vu  9a.  »;  «  Je  ne  savais  pas  que 
nous  devions  faire  9a.  »;  «  Maintenant,  je  commence  a  comprendre  ce  que  nous 
faisons  et  pourquoi.  ».  Comme  ce  n'etait  que  ma  deuxieme  annee  comme 
directeur  de  I'ecole,  j'ai  ete  fascine  et  surpris.  J'ai  realise  que  meme  si  j'etais  sur 
que  le  personnel  enseignant  avait  vu  les  divers  documents,  ils  n'avaient  pas  ete 
contextualises.  Et  les  membres  du  personnel  ne  saisissaient  pas  1' importance  de 
certains  aspects  de  ces  documents  relativement  a  leur  travail. 

L'equipe  de  I'ecole  a  travaille  fort  pour  comprendre  les  messages  transmis  durant 
la  seance  de  formation  et  a  ensuite  etabli  un  plan  pour  travailler  avec  le  reste  du 
personnel  de  notre  ecole.  Nous  avons  decide  qu'il  etait  essentiel  que  tout  le 
personnel  ait  le  meme  «  cadre  d'information  »,  celui  qu'on  nous  avait  presente  a 
la  seance  de  formation.  Notre  objectif  etait  de  partager  1' information  de  maniere 
a  informer,  sans  toutefois  sub  merger  le  personnel.  Nous  avons  egalement  decide 
qu'il  etait  essentiel  d'etablir  les  etapes  a  venir  pour  tout  le  personnel. 

En  tant  que  directeur,  je  considerais  important  que  les  enseignants  qui  m'avaient 
accompagne  a  la  formation  se  chargent  de  partager  1' information.  Je  savais  que 
l'equipe  que  j'avais  amenee  avec  moi  comprenait  et  appliquait  I'information  de 
mieux  en  mieux,  et  je  savais  que  leur  leadership  etait  essentiel  dans  les  etapes  a 
venir  pour  que  la  mise  en  ceuvre  d'une  nouvelle  politique  d'evaluation  soit 
couronnee  de  succes. 

Les  etapes  a  venir  comportaient  le  partage  de  I'information  avec  l'equipe  de 
leaders  de  I'ecole.  On  croyait  que  ce  groupe  aurait  besoin  de  comprendre  en 
profondeur  cette  nouvelle  exigence,  en  plus  d'avoir  1 'occasion  d'etudier  cette 
information  avant  de  la  communiquer  a  I'ensemble  du  personnel.  II  etait  egale- 
ment essentiel  de  trouver  dans  notre  ecole  des  eleves  inscrits  a  une  annee  scolaire 
qui  ne  correspondait  pas  au  niveau  de  reussite  de  leur  bulletin  scolaire.  Nous 
avons  egalement  cherche  a  trouver  des  eleves  dont  I'annee  scolaire  et  le  niveau 
de  reussite  etaient  identiques,  mais  qui  avaient  re9u  de  1' enseignant  une  note 
inferieure  a  50  %  (n'ayant  pas  atteint  la  norme  acceptable). 

Le  directeur  adjoint  a  prepare  des  profils  de  cours  pour  tous  les  eleves  de  I'ecole. 
Ces  profils  ont  ete  examines  afin  de  constituer  notre  groupe  cible.  On  a  ensuite 
prepare  des  profils  complets  de  ce  groupe  cible  en  vue  de  les  soumettre  a  notre 
etude. 
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Les  deux  enseignants  qui  avaient  participe  a  la  formation  originelle  ont  rencontre 
le  directeur  adjoint  pour  examiner  ces  profils  et  determiner  les  etapes  suivantes. 
Une  reunion  des  leaders  a  ete  convoquee  et  1' information  a  ete  communiquee. 
L'equipe  de  leaders  voulait  savoir  a  quoi  s'attendre  a  cette  etape. 

•  Quelle  incidence  cela  aurait-il  sur  I'enseignement  et  I'apprentissage 
maintenant? 

•  Quel  serait  le  processus  de  communication  de  1' information  au  reste  du 
personnel? 

•  Qu'est-ce  qu'il  nous  faudrait  faire  differemment  a  la  fm  de  I'annee? 

Les  membres  de  l'equipe  ont  accepte  volontiers  le  mandat  et  les  exigences  de  la 
tache.  Lors  de  I'examen  des  profils  de  cours,  ils  ont  pu  commencer  a  mettre  des 
visages  sur  les  eleves  du  groupe  dont  nous  parlions  et  pour  lesquels  nous  aurions 
a  etablir  un  programme  different.  L'equipe  a  decide  que  I'etape  suivante  consis- 
terait  a  communiquer  I'information  a  tout  le  personnel  afm  d'evaluer  la  portee  de 
cette  information  avant  la  publication  des  bulletins  scolaires  a  la  mi-mars. 
L'equipe  a  egalement  decide  qu'une  autre  etape  consisterait  a  appeler  les  parents 
des  eleves  pour  lesquels  un  programme  different  de  celui  de  leur  annee  d' inscrip- 
tion avait  ete  etabli  et  a  indiquer  sur  le  prochain  bulletin,  le  niveau  du  programme 
scolaire  prevu  pour  I'eleve. 

Au  moment  de  la  parution  des  bulletins  scolaires,  il  y  a  eu  de  nombreuses  ques- 
tions. Le  personnel  etait  nerveux  concemant  les  eleves  qui  n'etaient  pas  au 
niveau  de  leur  annee  et  ceux  qui  I'etaient,  mais  echouaient.  II  devenait  de  plus  en 
plus  clair  pour  le  personnel  enseignant  qu'il  ne  s'agissait  pas  simplement  d'une 
question  de  niveau  de  reussite  scolaire,  mais  de  programmes  scolaires.  Des 
questions  sur  la  maniere  de  realiser  cet  objectif  dans  les  etudes  sociales  et  les 
sciences  et  sur  la  maniere  de  consulter  differentes  ressources  sont  devenues  des 
sujets  de  discussion. 

Afm  de  soutenir  la  croissance  du  personnel,  nous  avons  conseille  aux  enseignants 
de  continuer  a  etablir  leur  programme  d'enseignement  de  fa^on  a  ce  que  les 
eleves  puissent  reussir  dans  une  certaine  mesure.  Nous  savions  qu'il  etait  essen- 
tiel  d'etablir  un  processus  nous  permettant  de  savoir  en  juin  chez  quels  eleves 
I'annee  d' inscription  et  le  niveau  de  reussite  scolaire  ne  correspondaient  pas  a  la 
suite  de  nos  jugements,  et  quels  eleves  avaient  une  note  de  rendement  attribuee 
par  I'enseignant  de  moins  de  50  %.  Tout  le  personnel  s'est  engage  a  consigner 
ces  anomalies  sur  une  liste  de  classe.  Nous  avons  passe  en  revue  les  notes  basses 
et  les  rapports  sur  les  niveaux  scolaires  pour  indexer  nos  dossiers  a  I'aide  de 
renvois. 

Lors  de  notre  premiere  reunion  du  personnel  en  septembre,  tous  les  enseignants 
ont  re9u  une  liste,  par  cours  et  par  annee,  des  eleves  dont  I'annee  d'inscription  et 
le  niveau  de  reussite  scolaire  etaient  differents,  ainsi  qu'une  liste  des  eleves  qui 
avaient  obtenu  une  note  inferieure  a  50  %.  Le  nom  de  I'enseignant  precedent  etait 
egalement  indique  parce  que  cette  personne  en  savait  davantage  que  quiconque 
sur  les  realisations  de  I'eleve.  On  a  avise  le  personnel  enseignant  que,  pour  cette 
annee  scolaire,  le  programme  de  ce  groupe  d'eleves  serait  au  niveau  approprie 
pour  assurer  leur  reussite.  On  a  encourage  les  enseignants  a  voir  les  leaders  des 
differentes  matieres  pour  obtenir  de  I'aide  et,  au  besoin,  a  s'adresser  a  des 
consultants  de  I'autorite  scolaire  pour  soutenir  leur  enseignement. 
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Les  prochaines  etapes  a  notre  ecole  incluront  le  suivi  continu  des  reussites  et  des 
echecs  des  eleves.  Des  discussions  sur  des  programmes  axes  sur  la  reussite  seront 
a  I'ordre  du  jour  des  reunions  d'equipe.  Tout  au  long  de  I'annee,  on  demandera 
aux  membres  du  personnel  de  partager  leurs  histoires  de  reussites  et  leurs  stra- 
tegies, line  autre  seance  de  formation  portant  sur  1' utilisation  de  nos  donnees 
scolaires  aura  lieu  en  octobre  a  I'echelle  de  I'autorite  scolaire. 

Nous  croyons  que  notre  orientation  et  les  mesures  prises  par  notre  personnel 
enseignant  relativement  a  I'apprentissage,  a  I'enseignement  et  a  la  mise  en  oeuvre 
de  cette  initiative  seront  confirmees. 
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Ressources  pratiques 


On  peut  utiliser  les  ressources  suivantes  pour  aider  les  enseignants  a  determiner 
le  niveau  de  reussite  scolaire  d'un  eleve.  Ces  ressources  foumissent  des  descrip- 
tions ou  des  exemples  de  travaux  d'eleves  ayant  repondu  aux  attentes  en  matiere 
de  reussite  scolaire.  Aucun  de  ces  outils  ne  devrait  etre  utilise  seul  pour 
determiner  le  niveau  de  reussite  scolaire  d'un  eleve. 

1.  Programmes  d'etudes 

<http://www.education.gov.ab.ca/french/m_12/default.asp> 

2.  Plans  d'intervention  personnalises 

<http://www.education.gov.ab.ca/french/adt_scol/ressources.asp> 

3.  Bulletins  d'information  pour  les  tests  de  rendement  provinciaux 

<http://www.education.gov.ab.ca/french/M_12/evaluation/rendement/default. 
asp> 

Pour  les  3^  6^  et  9^  annees,  la  Learner  Assessment  Branch  foumit,  tous  les 
ans,  des  bulletins  d'information  qui  decrivent  a  quoi  ressemble  une  evalua- 
tion qui  situe  I'eleve  a  la  norme  acceptable  ou  a  la  norme  d'excellence  dans 
les  matieres  evaluees  a  I'aide  des  tests  de  rendement  provinciaux. 

4.  Taches  pour  revaluation  du  rendement  scolaire  et  exemples  types  de 
I'Alberta  Assessment  Consortium  (AAC) 

<http://www.aac.ab.ca> 

Un  vaste  eventail  de  taches  pour  revaluation  du  rendement  scolaire,  dont 
beaucoup  component  des  exemples  de  travaux  d'eleves,  est  propose  sur  le 
site  Web  de  I'AAC.  Ces  taches  indiquent  clairement  les  attentes  du  pro- 
gramme d'etudes  a  tous  les  niveaux.  Les  exemples  de  travaux  d'eleves 
permettent  aux  enseignants  de  voir  ce  qui  constitue  un  travail  acceptable  a  un 
niveau  donne. 

Pour  en  savoir  plus  sur  les  ressources  de  I'AAC  et  sur  I'adhesion  au 
consortium,  appeler  le  780-447-9420. 

5.  Ressources  d'evaluation  elaborees  par  les  autorites  scolaires  de  I'Alberta 

Exemple  :  Highest  Level  of  Achievement  Test  Teacher  Resource  for  Writing 
(Edmonton  School  District  No.  7). 

Cette  ressource  donne  des  exemples  d'ecriture  d'eleves,  de  «  pas  encore  en 

annee  » jusqu'a  la  12^  annee  a  quatre  niveaux  de  rendement  -  limite, 
adequat,  competent  et  excellent. 

Pour  en  savoir  plus,  communiquer  avec  la  Student  Assessment  Branch  de 
cette  autorite  scolaire  au  780-429-8353. 
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6. 


«  Ce  que  mon  enfant  apprend  a  I'ecole  »  (Alberta  Education) 

<http://www.education.gov.ab.ca/french/m_12/parents/Manuel_parents/ 
Manuels.asp> 


Cette  serie  de  livrets  donne  aux  parents,  dans  un  langage  convivial,  une  idee 
de  chacun  des  resultats  d'apprentissage  generaux.  Ces  documents  ne 
representent  pas  I'ensemble  des  programmes  d'etudes. 

7.  Modeles  de  copies  types  tires  du  site  Web  d'Aiberta  Education 

<http://www.education.gov.ab.ca/k_12/testing/achievement/samples/default.asp> 

8.  Repenser  ['evaluation  en  classe  en  fonction  des  buts  vises 

<http://www.education.gov.ab.ca/french/poc/evaluation_classe.pdf> 
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Annexe  I 


EXTRAITS  -  PRINCIPES  D'EQUITE  RELATIFS  AUX  PRATIQUES 
□'EVALUATION  DES  APPRENTISSAGES  SCOLAIRES  AU  CANADA' 

Ce  guide  propose  des  principes  relatifs  a  la  mise  en  oeuvre  de  la  communication 
du  niveau  de  reussite  scolaire.  Voici  des  extraits  de  Principes  d'equite  relatifs 
aux  pratiques  d 'evaluation  des  apprentissages  scolaires  au  Canada. 

Ces  principes  et  lignes  directrices  sont  generalement  acceptes  par  les  organisa- 
tions professionnelles  comme  I'indication  d'une  pratique  evaluative  juste  et 
equitable  dans  le  contexte  educatif  canadien.  Toute  evaluation  depend  d'un  juge- 
ment  professionnel;  les  principes  et  les  lignes  directrices  indiquent  les  enjeux  a 
prendre  en  consideration  dans  I'exercice  de  ce  jugement  en  vue  d'une  evaluation 
juste  et  equitable  de  tous  les  eleves. 

S'inspirant  du  cadre  conceptuel  foumi  dans  Standards  for  Teacher  Competence 
in  Educational  Assessment  of  Students  (1990),  revaluation  s'organise  autour  de 
cinq  themes  interdependants  : 

I.  Elaboration  et  selection  des  methodes  d'evaluation 
II.  Collecte  de  1' information  relative  a  revaluation 

III.  Notation  et  jugement  de  la  performance  de  I'eleve 

IV.  Synthese  et  interpretation  des  resultats 

V.  Communication  des  conclusions  de  revaluation 

II.  Collecte  de  rinformation  relative  a  revaluation 

On  devrait  offrir  a  tous  les  eleves  suffisamment  d'occasions  de 
manifester  les  connaissances,  habiletes,  attitudes  ou  comporte- 
ments  faisant  Tobjet  de  revaluation. 

L'information  peut  etre  recueillie  de  diverses  fagons. 

1.    Les  eleves  devraient  etre  informes  au  prealable  de  la  raison  pour  laquelle  les 
renseignements  sont  recueillis  et  de  Tutilisation  qu'on  en  fera. 

Les  eleves  qui  connaissent  le  but  de  revaluation  sont  en  mesure 
de  foumir  des  renseignements  pertinents.  Par  exemple,  si  les 
eleves  savent  qu'ils  recevront  une  note  fmale,  ils  foumiront  des 
reponses  qui  maximisent  leurs  points  forts.  Cela  est 
particulierement  vrai  pour  les  methodes  d'evaluation  qui 
permettent  aux  eleves  de  faire  des  choix,  par  exemple  pour  les 
travaux  de  redaction  facultatifs  ou  les  projets  de  recherche. 


Pour  consulter  la  version  complete  de  Principes  d  'equite  relatifs  aux  pratiques  d  'evaluation  des  apprentissages 
scolaires  au  Canada,  se  reporter  a  <http://www.fsg.ulaval.ca/fileadmin/doc/Dossiers/fr-princ.pdf> 
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Annexe  I  (suite) 


IV.  Synthese  et  interpretation  des  resultats 

Les  procedures  qui  servent  a  faire  la  synthese  et  ['interpretation  des 
resultats  devraient  mener  a  des  representations  justes  et  instructives 
de  la  performance  d'un  eleve  en  relation  avec  les  buts  et  les  objectifs 
d'apprentissage  pour  la  periode  visee. 

La  synthese  et  1' interpretation  des  resultats  designent  les  precedes  par 
lesquels  on  combine  les  resultats  sous  la  forme  d'un  commentaire  de 
synthese  et  d'une  note  qui  indiquent,  a  la  fois,  le  niveau  de  performance  de 
r eleve  et  revaluation  de  cette  performance. 

2.  La  fapon  dont  les  commentaires  de  synthese  et  les  notes  sont  formules  et 
interpretes  devrait  etre  expliquee  aux  eleves  et  a  leurs  parents  ou  tuteurs. 

Les  eleves  et  leurs  parents  ou  tuteurs  ont  le  «  droit  de  savoir  » 
comment  sont  faites  la  synthese  et  1' interpretation  de  la  performance 
de  r eleve.  Grace  a  cette  information,  ils  peuvent  faire  un  usage 
constructif  des  conclusions  de  revaluation  et  passer  en  revue  les 
etapes  de  revaluation.  II  faut  noter  que  certains  aspects  de  la 
synthese  et  de  1' interpretation  sont  fondes  sur  ce  que  I'enseignant 
estime  juste  et  approprie.  Ce  jugement  decoule  de  sa  formation  et  de 
son  experience  et  il  peut  etre  difficile  d'en  decrire  les  caracteristiques 
precises  a  I'avance.  Dans  de  telles  circonstances,  on  peut  alors 
utiliser  des  exemples  pour  montrer  comment  les  commentaires  de 
synthese  et  les  notes  ont  ete  formules  et  interpretes. 

3.  Les  resultats  individuels  utilises  et  la  demarche  suivie  pour  arriver  a  un 
commentaire  de  synthese  et  a  une  note  devraient  etre  decrits  avec  suffi- 
samment  de  details  pour  que  la  signification  de  ce  commentaire  ou  de  cette 
note  soit  evidente. 

La  meilleure  interpretation  des  commentaires  de  synthese  et  des 
notes  finales  se  fonde  sur  une  description  adequate  des  resultats, 
sur  la  ponderation  attribuee  a  chaque  resultat  et  sur  le  procede 
par  lequel  les  resultats  ont  ete  combines.  Beaucoup  d' evaluations 
effectuees  au  cours  de  la  periode  visee  sont  de  nature  formative. 
Ces  evaluations  (ex.  :  les  observations  informelles,  les  minitests, 
les  questions  liees  aux  manuels  scolaires  et  aux  programmes 
d'etudes,  les  questions  orales)  permettent  de  prendre  des 
decisions  relatives  aux  apprentissages  quotidiens  et  de  modifier 
la  sequence  d'enseignement.  D'autres  evaluations  sont  de  nature 
sommative.  Ce  sont  ces  evaluations  sommatives  dont  on  devrait 
tenir  compte  dans  la  formulation  et  1' interpretation  des 
commentaires  de  synthese  et  des  notes  pour  la  periode  visee. 

7.    II  convient  d'etre  prudent  quand  on  combine  divers  types  de  resultats  en  vue 
d'une  synthese. 
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Dans  la  mesure  du  possible,  le  rendement,  les  efforts,  la  participation  et 
les  autres  comportements  doivent  etre  notes  separement. 

Un  seul  commentaire  ou  une  seule  note  ne  peut  pas  remplir  convenable- 
ment  toutes  les  fonctions.  Par  exemple,  une  note  exprimee  par  une  lettre 
destinee  a  faire  la  synthese  du  rendement  scolaire  aura  davantage  de  sens 
si  elle  ne  represente  que  le  rendement.  Quand  elle  inclut  d'autres  aspects 
tels  que  I'effort,  la  quantite  de  travail  foumi  (compare  a  la  qualite),  la 
presentation  des  travaux,  la  participation,  la  conduite  ou  la  ponctualite, 
elle  perd  non  seulement  sa  valeur  en  tant  que  mesure  de  rendement,  mais 
elle  supprime  egalement  des  donnees  sur  d'autres  aspects  importants  de 
I'apprentissage  et  elle  entraine  des  injustices. 
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Annexe  II 


RESPONSABILITES  LEGALES 

La  School  Act  definit  des  roles  particuliers  des  directeurs  d'ecole  et  des 
enseignants. 

Le  role  du  directeur  d'ecole  est  de  : 

•  «  evaluer  ou  veiller  a  ce  que  soient  evalues  les  programmes  offerts  par 
I'ecole  »  [School  Act,  2000  cS-3  s20(c)]; 

•  «  s' assurer  que  les  eleves  de  I'ecole  re9oivent  un  enseignement  qui  leur 
permet  d'atteindre  les  normes  d' education  fixees  par  le  Ministre  »  [School 
Act,  2000  cS-3  s20(d)]; 

•  «  superviser  revaluation  et  les  progres  des  eleves  »  [School  Act,  2000  cS-3 
s20(h)]. 

Le  role  de  I'enseignant  est  de  : 

•  «  enseigner  les  programmes  d'etudes  et  les  programmes  d' enseignement  qui 
sont  presents,  approuves  ou  autorises  conformement  a  la  loi  scolaire  [School 
Act,  2000  cS-3  si 8(b)]; 

•  «  promouvoir,  dans  la  prestation  des  services  pedagogiques,  les  buts  et  les 
normes  adoptes  ou  approuves  aux  termes  de  la  loi  scolaire  »  [School  Act, 
2000  cS-3  si 8(c)]; 

•  «  evaluer  regulierement  ses  eleves  et  informer  regulierement  les  eleves,  leurs 
parents  et  le  conseil  scolaire  des  resultats  des  eleves  »  [School  Act,  2000  cS-3 
sl8(e)]; 

•  faire  en  sorte  que  les  eleves  sachent  ce  qu'on  attend  d'eux; 

•  etablir  des  normes  et  des  criteres  clairs  et  equitables  (avec  la  participation  des 
eleves,  le  cas  echeant). 

En  juillet  1996,  Alberta  Education  a  adopte  une  politique  intitulee  :  L  'evaluation 
-  Fondement  de  la  communication  du  rendement  de  chaque  eleve,  qui  devait 
constituer  le  fondement  de  la  communication  du  niveau  de  reussite  scolaire  pour 
les  eleves  de  la     a  la  9^  annee. 

Cette  politique  visait  a  reduire  la  confusion  entre  «  annee  »  designant  I'annee 
d' inscription  et  «  annee  »  designant  le  niveau  de  reussite  scolaire.  Elle  visait 
aussi  a  soutenir  les  responsabilites  professionnelles  des  enseignants  afm  d'assurer 
une  communication  claire  dans  la  description  de  I'apprentissage  de  I'eleve. 

«  II  incombe  aux  enseignants  de  s'assurer  que  les  parents  sont  entierement 
au  courant : 

•  de  ce  que  leur  enfant  sait  et  de  ce  qu'il  pent  faire  dans  les  cours  qu'il 
suit; 

•  du  degre  de  reussite  de  leur  enfant  dans  ces  cours; 

•  du  niveau  scolaire  atteint  par  leur  enfant  par  rapport  aux  niveaux 
scolaires  des  programmes  d'etudes  provinciaux  en  anglais,  en  etudes 
sociales,  en  fran^ais,  en  mathematiques  et  en  sciences. 
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Cette  disposition  ne  limite  pas  la  communication  du  rendement  seulement  a 
des  rapports  ecrits  et  n'impose  pas  aux  ecoles  de  recourir  a  un  groupement 
d'enseignement  particulier  ou  a  une  politique  en  matiere  de  placement. 

Les  enseignants  doivent  communiquer  le  niveau  scolaire  qu'ils  jugent  qu'un 
eleve  a  atteint  pour  les  cinq  matieres  precitees  du  programme  d'etudes.  Le 
fondement  de  leur  jugement  professionnel  doit  etre  enonce  clairement  pour  que 
les  parents  comprennent  bien  de  quelle  maniere  Tapprentissage  de  leur  enfant  a 
ete  evalue. 

II  revient  aux  directeurs  d'ecole  de  determiner,  en  collaboration  avec  les  ensei- 
gnants, les  parents  et  les  conseils  d'ecole,  de  quelle  fagon  cette  politique  sera 
mise  en  CEuvre,  conformement  aux  politiques  connexes  des  conseils  scolaires.  La 
communication  peut  prendre  di verses  formes,  qu'il  s'agisse  de  rencontres 
parents-enseignants,  de  revaluation  des  portfolios  d'eleves,  de  bulletins  scolaires 
ou  d'echantillons  de  travaux  d'eleves. 

Souvent,  les  enseignants  ont  recours  a  des  plans  d' intervention  personnalises 
(PIP)  lorsqu'il  existe  un  ecart  entre  le  niveau  de  rendement  de  Televe  et  son 
annee  scolaire.  Cependant,  quelle  que  soit  la  fa^on  dont  cette  politique  est  mise 
en  vigueur,  ce  sont  souvent  les  rencontres  en  tete-a-tete  qui  donnent  lieu  aux 
communications  les  plus  claires  et  les  plus  ouvertes. 

Tous  les  renseignements  relatifs  aux  evaluations  doivent  etre  communiques,  non 
seulement  aux  parents,  mais  aussi  aux  eleves  lorsqu'il  en  va  de  leur  meilleur 
interet.  II  est  particulierement  important  de  parler  aux  eleves  de  leur  niveau  de 
rendement  lorsqu'ils  planifient  le  choix  des  cours  qu'ils  suivront  plus  tard  et 
lorsqu'ils  font  leurs  choix  de  programmes.  » 

Source  :  L'evaluation  -  Fondement  de  la  communication  du  rendement  de  chaque  eleve  {Guide  de 
r education    Maternelle  -  W  annee),  p.  106,  2006  ©Alberta  Education,  Alberta,  Canada. 

Selon  les  dispositions  de  I'alinea  39(l)(f)  de  la  School  Act,  2000  cS-3,  le  ministre 
peut  faire  ce  qui  suit : 

Adopter  ou  approuver,  par  decret,  des  objectifs  et  des  normes  applicables  d  la 
prestation  de  services  d'enseignement  en  Alberta. 

En  mai  1997, 1'Assemblee  legislative  de  1' Alberta  a  approuve  la  directive  4.2.1  : 
Norme  -  Qualite  de  I'enseignement  relative  a  la  prestation  de  I  'education  de 
base  en  Alberta. 

«  Les  enseignants  reunissent  et  utilisent  de  1' information  sur  les  besoins 
d'apprentissage  et  les  progres  des  eleves. 

L'enseignant  doit : 

1.    surveiller  les  activites  des  eleves  de  maniere  constante  en  vue  de 
determiner  leurs  besoins  en  matiere  d'apprentissage  et  y  repondre; 
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2.  utiliser  diverses  methodes  de  diagnostic,  dont  I'observation  des  activites 
des  eleves,  I'analyse  des  points  forts  et  des  difficultes  d'apprentissage 
des  eleves,  ainsi  que  1' interpretation  des  resultats  des  evaluations  et  de 

r information  foumie  par  les  eleves,  leurs  parents,  leurs  coUegues  et 
d'autres  professionnels; 

3.  choisir  et  elaborer  diverses  strategies  et  instruments  d'evaluation  en 
classe  pour  evaluer  tout  I'eventail  des  objectifs  d'apprentissage; 

4.  savoir  distinguer  les  instruments  utilises  en  classe  et  les  instruments 
d'evaluation  globale,  tels  que  les  tests  de  rendement  provinciaux, 
administrer  ces  deux  types  d' instruments  et  se  servir  des  resultats  dans  le 
meilleur  interet  des  eleves; 

5.  consigner,  interpreter  et  utiliser  les  resultats  de  leurs  evaluations  pour 
modifier  leurs  pratiques  d'enseignement  et  les  activites  d'apprentissage 
des  eleves; 

6.  aider  les  eleves,  les  parents  et  autres  educateurs  a  interpreter  et  a  com- 
prendre  les  resultats  des  diagnostics  et  des  evaluations,  ainsi  que  les 
consequences  de  ces  resultats  pour  les  eleves; 

7.  aider  les  eleves  a  perfectionner  leur  capacite  a  diagnostiquer  leurs 
propres  besoins  d'apprentissage  et  a  evaluer  leurs  progres  en  vue  de 
I'atteinte  des  objectifs  d'apprentissage.  » 

Ces  trois  textes  legislatifs,  la  politique  du  ministere  2.1.2.,  le  Student  Evaluation 
Regulation  et  le  Student  Record  Regulation  constituent  le  fondement  de 
revaluation  et  de  la  communication,  par  les  enseignants,  des  progres  de  I'eleve. 

Pour  obtenir  des  renseignements  supplementaires,  consulter  le  Alberta  Education 
Policy,  Regulations  and  Forms  Manual  a 

<http://www.education.gov.ab.ca/educationguide/pol-plan/polregs/toc.asp>. 
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PROGRAMMES  D'ETUDES 

Les  programmes  d'etudes  sont  des  documents  juridiques,  approuves  par  le 
ministre  de  TEducation,  que  toute  ecole  offrant  Tune  des  matieres  qu'ils  ren- 
ferment  doit  mettre  en  oeuvre.  L'elaboration  des  programmes  d'etudes  s'effectue 
selon  les  normes  et  les  procedures  provinciales.  Ces  normes  et  ces  procedures 
servent  a  defmir  les  resultats  d'apprentissage  pour  chaque  annee  d'etudes,  ainsi 
que  des  standards  eleves  pour  tous  les  eleves  de  1' Alberta. 

Structure 

Les  programmes  d'etudes  doivent  etre  consideres  comme  un  tout  homogene.  II 
n'est  pas  possible  de  considerer  leurs  parties  isolement.  La  raison  d'etre,  la 
philosophic  et  les  resultats  d'un  niveau  scolaire  donne  et  de  plusieurs  niveaux 
scolaires  foumissent  des  contextes  cles  pour  1' interpretation  d'un  resultat 
d'apprentissage  particulier. 

Les  programmes  d'etudes  commencent  souvent  par  I'enonce  d'une  raison  d'etre 
et  d'une  philosophic  expliquant  la  raison  pour  laquelle  ce  programme  est  propose 
et  est  important.  Apres  la  raison  d'etre  et  la  philosophic,  se  trouvent  les  resultats 
indiquant  les  connaissances,  les  competences  et  les  attitudes  a  developper  dans 
une  matiere  et  pour  un  niveau  scolaire  donne. 

Les  programmes  d'etudes  comportent  deux  types  de  resultats  d'apprentissage  : 
les  resultats  generaux  et  les  resultats  specifiques.  Les  resultats  generaux  pre- 
sentent  les  enonces  fondamentaux  tandis  que  les  resultats  specifiques  foumissent 
des  descriptions  plus  detaillees  des  resultats  d'apprentissage  generaux  que  les 
eleves  doivent  atteindre. 

Certains  programmes  d'etudes  auront  recours  a  d'autres  fa9ons  de  presenter  les 
resultats  d'apprentissage.  Nous  pouvons  citer  en  exemple  le  nouveau  programme 
d'etudes  sociales,  de  la  matemelle  a  la  12^  annee,  qui  est  organise  autour  des 
concepts  cles  de  la  citoyennete  et  de  I'identite.  La  relation  entre  la  citoyennete  et 
I'identite  est  la  base  des  competences  et  des  resultats  d'apprentissage  de  ce 
programme  d'etudes.  Six  domaines  interconnectes  refletent  I'interdisciplinarite 
des  etudes  sociales  et  constituent  la  base  des  resultats  d'apprentissage. 

Les  autorites  scolaires  utilisent  les  programmes  d'etudes  pour  s' assurer  que  les 
eleves  repondent  aux  normes  provinciales  de  reussite.  Comme  le  montre  la  figure 
ci-dessous,  tous  les  aspects  du  programme  scolaire  et  de  I'enseignement  visent  a 
atteindre  les  resultats  presentes  dans  les  programmes  d'etudes. 
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L'elaboration  des  resultats  d'apprentissage  en  matiere  de  connaissances,  de  com- 
petences et  d'attitudes  est  faite  a  la  lumiere  des  facteurs  suivants  afin  de  tenir 
compte  de  I'age  des  eleves  : 

•  Degre  d' abstraction 

o    Sciences  -  3^  annee  :  Decrire  les  proprietes  de  materiaux  solides 

communs  comme  le  bois,  le  papier  ou  le  plastique,  qui  font  d'eux  des 

materiaux  de  construction  adequats. 
o    Sciences  -  4^  annee  :  Predire  quel  sera  I'effet  d'un  changement  de  la 

taille  d'un  levier  ou  de  la  position  du  point  d'appui  (pivot)  sur  les  forces 

et  les  mouvements. 
o    Sciences  -  5'^  annee  :  Construire  des  circuits  simples  et  appliquer  sa 

comprehension  des  circuits  a  la  construction  et  au  controle  d'appareils 

motorises. 

•  Complexite  cognitive 

o    Mathematiques  -  3^  annee  :  Recueillir  des  donnees,  les  presenter  de 
differentes  fagons  et  les  interpreter  pour  faire  des  predictions. 

o    Mathematiques  -  6^  annee  :  Choisir  et  utiliser  une  methode  de  collecte  de 
donnees,  par  exemple  :  observer  ou  mener  des  experiences,  utiliser  des 
reseaux  electroniques  ou  elaborer  et  utiliser  un  questionnaire  structure. 

•  Sequence  logique 

o    Etudes  sociales  -  Maternelle  :  Valoriser  ses  caracteristiques,  ses  dons  et 

ses  talents  particuliers. 
o    Etudes  sociales  -  6^  annee  :  Reconnaitre  et  respecter  les  droits  democra- 

tiques  de  tous  les  citoyens  au  Canada, 
o    Etudes  sociales  30-1  :  Reconnaitre  divers  points  de  vue  sur  I'identite  et 

rideologie. 

•  Degre  d'independance  en  matiere  de  developpement  des  competences 
o    Anglais  -  7'''  annee  :  Participer  a  des  activites  collectives  de 

comprehension,  de  lecture  et  de  visualisation, 
o    Anglais  -  2"  annee  :  S' engager  dans  diverses  activites  collectives  et 

individuelles  d'ecoute,  de  lecture  et  de  visualisation, 
o    Anglais  -  3"  annee  :  Choisir  une  variete  de  supports  oraux,  ecrits  et 

autres  textes  electroniques  de  comprehension,  de  lecture  et  de 

visualisation. 
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Evaluation  des  travaux  des  eleves  par  rapport  aux  normes  presentees  dans 
les  programmes  d'etudes 

Les  resultats  presentes  dans  les  programmes  d'etudes  constituent  le  fondement  de 
revaluation.  De  tels  programmes  d'etudes  bases  sur  les  resultats  decrivent  ce  que 
Ton  attend  des  eleves  en  matiere  de  connaissances,  de  competences  et  d' attitudes. 
Ainsi  revaluation  des  eleves,  a  la  fois  formative  et  sommative,  est  essentielle 
etant  donne  qu'elle  permet  a  I'enseignant  de  determiner  les  besoins  de  I'eleve 
pour  atteindre  un  resultat.  En  effet,  c'est  seulement  sur  la  base  de  revaluation 
que  I'enseignant  peut  defmitivement  juger  si  un  resultat  a  ete  atteint  ou  pas.  Les 
enseignants  ne  peuvent  pas  justifier  que  les  objectifs  d'un  programme  base  sur  les 
resultats  ont  ete  atteints  en  se  fondant  seulement  sur  I'enseignement  offert  sous 
forme  d'activites  d'enseignement  et  d'apprentissage.  lis  sont  responsables  de  leur 
enseignement  sur  la  base  de  1' information  concemant  le  rendement  des  eleves. 

Pour  un  enseignant,  il  est  essentiel  de  connaitre  les  resultats  d'apprentissage  du 
programme  du  niveau  scolaire  de  sa  classe  et  des  niveaux  superieurs  et  inferieurs. 
La  formulation  des  resultats  fait  I'objet  d'une  attention  toute  particuliere  afm  de 
foumir  une  description  precise  des  attentes.  Cependant,  pour  etre  en  mesure  de 
decrire  differents  niveaux  d'aptitude  de  leurs  eleves,  les  enseignants  doivent 
travailler  en  collaboration  avec  leurs  collegues  afm  de  developper  un  sens  global 
des  resultats  vises  dans  le  programme.  Des  exemples  types,  I'utilisation  des 
methodes  d' evaluation  les  plus  courantes  et  la  notation  collaborative  accompa- 
gnee  de  rubriques  de  haute  qualite  aident  toutes  a  developper  une  comprehension 
generale  des  attentes  pour  un  niveau  scolaire  donne.  De  meme,  les  tests  de  rende- 
ment provinciaux  et  les  examens  en  vue  de  I'obtention  du  diplome  sont  d'excel- 
lentes  ressources  pour  etablir  des  points  de  reference  relatifs  pour  connaitre  le 
rendement  des  eleves  a  I'aide  de  tests  crayon-papier. 

Materiel  didactique  destine  aux  eleves  et  aux  enseignants 

Alberta  Education  produit  et  autorise  le  materiel  didactique  destine  aux  eleves  et 
aux  enseignants  susceptibles  d'aider  les  enseignants  a  parvenir  a  une  compre- 
hension commune  des  resultats  d'apprentissage,  a  defmir  des  niveaux  adequats 
de  rendement  scolaire,  et  a  aider  les  eleves  dans  leur  apprentissage. 

Des  guides  de  mise  en  oeuvre  sont  elabores  par  Alberta  Education  pour  la 
plupart  des  nouveaux  programmes  d'etudes  et  foumissent  des  renseignements, 
par  niveau  scolaire,  sur  les  points  suivants  : 

•  ampleur  des  sujets  traites; 

•  difficultes  de  lecture; 

•  activites  et  exercices  d'apprentissage; 

•  activites  d'accompagnement; 

•  strategies  pedagogiques; 

•  outils  d' evaluation; 

•  echantillons  de  travaux  d'eleves; 

•  exemples  types; 
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•  renseignements  fondamentaux; 

•  idees  erronees  des  eleves. 

Alberta  Education  est  actuellement  en  train  de  mettre  en  ligne  des  guides  traitant 
des  resultats  d'apprentissage  les  plus  recents  ou  les  plus  difficiles.  Par  exemple, 
en  etudes  sociales,  le  guide  en  ligne  presente  les  resultats  selon  le  point  de  vue 
des  Premieres  nations,  des  Metis  et  Inuits  (PNMI)  et  dans  une  perspective  franco- 
phone, ainsi  que  les  concepts  d'identite  et  de  diversite.  Les  cours  de  connais- 
sances  et  d'employabilite  proposent,  aussi  bien  aux  enseignants  qu'aux  eleves, 
des  ressources  video,  audio  et  sur  papier. 

Les  ressources  d'apprentissage  autorisees  foumissent  des  ressources  supple- 
mentaires  adaptees  a  I'age  des  eleves  et  a  I'appui  des  programmes  d'etudes.  Les 
ressources  destinees  aux  eleves  et  aux  enseignants,  soumises  par  les  maisons 
d'edition  et  autorisees  comme  ressources  de  base,  doivent  permettre  de  traiter  au 
moins  80  %  des  resultats  d'apprentissage  d'un  programme  d'etudes.  Parfois,  ces 
ressources  sont  elaborees  tout  specialement  pour  un  nouveau  cours  (ex.  :  sciences 
de  la  T  a  la  12^  annee  et  etudes  sociales  M-12).  Ce  type  de  ressources  couvre  un 
programme  d'etudes  a  raison  de  plus  de  95  %. 
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PROGRAMMATION  POUR  L'ENSEIGNEMENT  DIFFERENCIE 

Principales  caracteristiques  d'une  classe  differenciee 

Une  des  caracteristiques  evidentes  d'une  classe  differenciee  est  qu'elle  est  axee 
sur  I'eleve.  Si  Ton  veut  mettre  I'accent  sur  «  I'eleve  et  Tapprentissage  »  plutot 
que  sur  «  I'enseignant  et  I'enseignement  »,  il  faut  redefmir  le  role  de  I'enseignant. 

Bon  nombre  d'entre  nous  ont  appris  a  enseigner  en  occupant  I'avant-scene; 
I'enseignant  se  tient  devant  les  eleves.  L'enseignant  parle  et  les  eleves  ecoutent. 
Etant  donne  que  I'enseignant  est  veritablement  celui  qui  foumit  1' information,  il 
doit  logiquement  posseder  toutes  les  reponses. 

Dans  une  classe  differenciee,  le  role  de  I'enseignant  change.  L'enseignant  de- 
vient  I'animateur  qui  gere  le  temps  et  I'espace,  celui  qui  evalue  les  eleves,  celui 
qui  aide  les  enfants  a  apprendre  a  planifier  et  a  evaluer  I'efficacite  de  leur 
planification.  Un  jour,  quelqu'un  a  dit  qu'un  enseignant  dans  une  classe  diffe- 
renciee ou  dans  une  classe  axee  sur  les  eleves  n'est  plus  un  sage  sur  une  scene, 
mais  un  guide  qui  se  tient  a  cote.  C'est  un  changement  de  role  plutot  agreable 
pour  les  enseignants,  meme  s'il  faut  un  peu  de  temps  pour  s'y  habituer. 

En  tant  qu'enseignant,  vous  pouvez  utiliser  de  nombreux  outils  et  strategies  afm 
de  differencier  I'enseignement  et  revaluation.  Peu  importe  I'ensemble  particulier 
de  techniques  que  vous  pouvez  choisir,  il  y  a  plusieurs  caracteristiques  ou  ele- 
ments essentiels  qui  constituent  la  base  d'un  milieu  d'apprentissage  differencie 
efficace  : 

•  Les  enseignants  et  les  eleves  acceptent  et  respectent  leurs  points  communs  et 
leurs  differentes  perspectives. 

•  L'evaluation  au  service  de  I'apprentissage  est  une  activite  continue  qui 
oriente  I'enseignement.  Les  taches  d'apprentissage  sont  planifiees  et  adaptees 
en  fonction  des  resultats  de  revaluation. 

•  Tous  les  eleves  participent  au  travail  dans  le  respect  -  un  travail  qui  est 
stimulant,  pertinent,  interessant  et  plaisant. 

•  L'enseignant  est  d'abord  un  coordonnateur  du  temps,  de  I'espace  et  des 
activites  plutot  qu'une  personne  foumissant  de  I'information.  Le  but  est 
d' aider  les  eleves  a  devenir  des  apprenants  autonomes. 

•  Eleves  et  enseignants  etablissent  conjointement  leurs  objectifs  personnels  et 
les  objectifs  pour  I'ensemble  de  la  classe. 

•  Les  eleves  travaillent  au  sein  de  differents  types  de  groupes  et  isolement.  Les 
groupes  sont  manifestement  flexibles. 

•  Le  temps  est  utilise  avec  souplesse,  c'est-a-dire  que  le  rythme  d'apprentis- 
sage est  base  sur  les  besoins  des  eleves. 

•  Les  eleves  ont  souvent  le  choix  des  sujets  qu'ils  veulent  etudier  ainsi  que  de 
la  fagon  dont  ils  veulent  travailler  et  montrer  ce  qu'ils  ont  appris. 

•  L'enseignant  utilise  diverses  strategies  pedagogiques  pour  adapter  son 
enseignement  aux  besoins  des  eleves. 
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•  Les  eleves  sont  evalues  de  diverses  fa9ons;  les  progres  de  chacun  d'eux  sont 
mesures,  au  moins  en  partie,  en  tenant  compte  de  son  niveau  de  depart. 

Avantages 

Les  enseignants  ont  fait  etat  de  divers  avantages  resultant  du  passage  d'une  de- 
marche pedagogique  traditionnelle  «  tous  entrent  dans  le  meme  moule  »  a  une 
methode  differenciee. 

Le  veritable  succes  de  I'enseignement  differencie  est  de  deux  ordres.  Les 
eleves  pour  qui  les  exigences  avaient  ete  trop  ou  pas  assez  elevees  reussissent 
a  apprendre.  De  plus,  les  enseignants  ont  davantage  I'impression  d'etre  des 
professionnels  creatifs. 

Strategies  pour  gerer  une  classe  differenciee 

Voici  certaines  strategies  pedagogiques  qui  peuvent  aider  les  enseignants  a  gerer 
la  differenciation  et  aider  les  eleves  a  trouver  un  bon  rythme  d'apprentissage  : 

•  utilisation  de  divers  textes  et  de  ressources  supplementaires; 

•  utilisation  de  programmes  informatiques; 

•  utilisation  de  centres  d'apprentissage; 

•  utilisation  de  contrats  d'apprentissage; 

•  taches  et  realisations  con9ues  en  fonction  des  multiples  formes 
d'intelligence; 

•  contrats  d'apprentissage  independants; 

•  recherche  en  groupe; 

•  criteres  developpes  conjointement  par  I'eleve  et  I'enseignant; 

•  taches  progressives  et  grilles  d' evaluation  ayant  plusieurs  rubriques. 

Les  enseignants  qui  souhaitent  adopter  I'enseignement  differencie  dans  une 
classe  inclusive  auront  une  meilleure  chance  de  succes  : 

•  s'ils  ont  des  raisons  precises  d' adopter  la  differenciation; 

•  s'ils  preparent  les  eleves  et  les  parents  au  passage  a  une  classe  differenciee; 

•  s'ils  reglent  les  problemes  de  structure  et  de  gestion  de  classe  au  fur  et  a 
mesure  qu'ils  passent  a  un  apprentissage  davantage  axe  sur  I'eleve; 

•  s'ils  mettent  en  oeuvre  I'enseignement  differencie  a  un  rythme  confortable,  a 
la  fois  pour  eux-memes  et  pour  leurs  eleves; 

•  s'ils  planifient  le  passage  a  I'enseignement  differencie  avec  d'autres 
collegues  que  la  differenciation  interesse. 

Adapte  de  Tomlinson,  1995. 
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Utilisation  des  outils  de  la  technologic  d'aidc  a  I'apprcntissagc  pour  appuycr 
I'apprcntissagc  scolairc 

La  technologic  d'aidc  a  I'apprcntissagc  designe  un  ensemble  de  systemes,  dc 
mcdias  ct  dc  services  utilises  dans  un  contexte  d'apprentissage  pour  reduire  les 
obstacles  que  doivent  surmonter  les  eleves  ayant  des  besoins  speciaux  pour  des 
raisons  physiques,  sensorielles,  cognitives,  langagieres  et  comportementales.  Cet 
ensemble  veut  aider  ces  eleves  a  s' engager  activement  dans  I'apprentissage  et  a 
atteindre  des  objectifs  d'apprentissage  individuels.  La  technologie  d'aide  a 
I'apprentissage  est  un  sous-groupe  de  1' ensemble  des  technologies  de  renforce- 
ment  de  I'apprentissage  des  enfants.  Cette  technologie  aide  les  eleves  a  realiser 
les  operations  qui  leur  sont  impossibles  ou  difficiles  a  effectuer  de  fa^on  auto- 
nome.  Elle  est  directement  liee  a  I'atteinte  des  resultats  d'apprentissage  presentes 
dans  les  programmes  d'etudes  de  I'Alberta. 

Voici  des  domaines  ou  la  technologie  d'aide  a  I'apprentissage  peut  avoir  des 
effets  positifs  sur  la  reussite  scolaire  de  I'eleve  (liste  non  limitative) : 

•  ecriture  en  caracteres  moules  •     acces  a  I'ordinateur 

•  lecture  •  vue 

•  ecriture  •  ecoute 

•  etude  •  communication 

•  mathematiques 

II  est  important  de  tenir  compte  du  continuum  des  options  a  composante  techno- 
logique  faible,  moyenne  et  elevee  lorsqu'on  developpe  un  systeme  pour  un  eleve 
avec  ces  besoins  et  capacites  pour  lui  permettre  d'acceder  et  de  faire  la  preuve  de 
son  apprentissage. 

Une  liste  des  outils  potentiels  de  technologie  d'aide,  tels  que  ceux  mentionnees 
ci-dessous,  peut  aider  les  equipes  a  utiliser  la  technologie  pour  permettre  aux 
eleves  de  s'engager  et  de  faire  la  demonstration  de  leurs  acquis  avec  une  plus 
grande  efficacite  et  de  fa9ons  qui  auraient  ete  impossibles  sans  cette  technologie. 
Les  outils  sont  repertories  du  plus  simple  au  plus  complexe. 

Lecture 

•  Modifications  apportees  a  la  taille  des  caracteres,  aux  espaces,  aux 
couleurs  et  a  la  couleur  d'arriere-plan  du  texte 

•  Utilisation  d' images  avec  le  texte 

•  Appareils  a  lecture  vocale  pour  des  mots  isoles 

•  Numerisation  et  lecture/logiciel  de  synthese  vocale 

•  Livres  electroniques 

Organisation  et  etude 

•  Representation  de  I'emploi  du  temps  a  I'aide  de  mots  ou  d'images 

•  Aide  a  faible  composante  technologique  afm  de  reperer  un  materiel 
(ex.  :  onglets  de  couleur,  papier  ou  dossiers  de  couleur) 

•  Texte  surligne  (ex.  :  reperes,  ruban  colore,  regie) 
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•  Rappels  vocaux  de  taches,  devoirs  ou  des  differentes  etapes  de 
realisation  des  taches 

•  Logiciel  pour  la  manipulation  des  objets  et  le  developpement  des 
concepts  -  possibilite  d'utiliser  des  methodes  d'acces  alternatives  comme 
la  technologie  de  I'ecran  tactile 

•  Logiciel  destine  a  1' organisation  des  idees  et  a  1' etude 

•  Appareils  a  main  equipes  d'un  agenda  (par  exemple,  Palm) 

Mathematiques 

•  Abaque,  ligne  mathematique 

•  Calculatrice/calculatrice  avec  support  papier 

•  Calculatrice  parlante 

•  Calculatrice  sur  ordinateur 

•  Logiciel  avec  systeme  de  reperage  pour  les  calculs  mathematiques 

•  Appareils  de  calcul  avec  resultats  vocaux/tactiles 

•  Logiciel  permettant  les  manipulations  a  I'ecran 

•  Logiciel  de  traitement  mathematique 

Ecriture  en  lettres  moulees  et  ecriture  cursive 

•  Stylos  et  crayons  divers 

•  Crayons  a  prehension  adaptable 

•  Papier  adapte  (ex.  :  avec  lignes  en  relief  ou  surlignees) 

•  Plan  incline 

•  Phrases  ou  mots  preecrits 

•  Gabarits 

•  Systeme  de  traitement  de  texte  portable 

•  Ordinateur  avec  traitement  de  texte 

Orthographe  et  ecriture 

•  Cartes  de  mots,  livret  de  vocabulaire,  mur  de  mots 

•  Dictionnaire  de  poches,  dictionnaires  analogiques 

•  Dictionnaire  electronique/verificateur  d'orthographe 

•  Traitement  de  texte  avec  verificateur  de  grammaire  et  d'orthographe 

•  Traitement  de  texte  vocal 

•  Logiciel  avec  verificateur  d'orthographe  vocal 

•  Logiciel  de  prediction  lexicale  pour  faciliter  I'orthographe  et  la 
construction  des  phrases 

•  Logiciel  multimedia  de  production  d' idees 

•  Logiciel  de  reconnaissance  vocale 

Acces  alternatif  a  I'ordinateur 

•  Clavier  avec  options  d'accessibilite 

•  Protege-clavier 

•  Clavier  specialise 

•  Pivot,  baguette  buccale,  licome  adaptee  au  clavier 
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•  Prediction  des  mots,  abreviation  ou  expansion  pour  reduire  le  nombre  de 
touches 

•  Souris  speciale  (ex.  :  ecran  tactile,  boule  de  commande,  pave  tactile, 
manche  a  balai) 

•  Clavier  a  1' ecran 

•  Passage  en  code  morse 

•  Passage  en  mode  de  numerisation 

•  Logiciel  de  reconnaissance  vocale 

Vue 

•  Lunettes 

•  Grossisseur  d'ecran 

•  Livre  a  gros  caracteres 

•  Television  a  circuit  ferme 

•  Logiciel  de  grossissement  d'ecran 

•  Contraste  des  couleurs  a  1' ecran 

•  Lecteurs  d'ecrans,  lecteurs  de  texte 

•  Materiel  Braille 

•  Clavier  special  avec  touches  elargies 

•  Clavier  Braille  et  preneur  de  notes 

•  Afficheur  Braille  en  continu 

OuVe 

•  Papier  et  crayon 

•  Ordinateur  de  bureau  ou  portable  avec  traitement  de  texte 

•  Systeme  d'alarme 

•  Sous-titrage  code 

•  Sous-titrage  en  temps  reel 

•  Prise  de  notes  assistee  par  ordinateur 

•  Signal  d'alerte  flash  sur  I'ordinateur 

•  Systeme  d'amplification  personnel/aide  auditive 

•  Systeme  FM  personnel 

•  Systeme  de  champ  acoustique  FM 

Communication 

•  Tableau  de  communication  avec  images/mots/objets 

•  Systeme  de  commande  par  le  regard 

•  Systeme  a  sortie  vocale  simple 

•  Systeme  de  sortie  vocale  avec  sequences 

•  Afficheur  de  sortie  vocale  avec  fonction  de  messages  multiples 

•  Systeme  de  sortie  vocale  avec  synthese  vocale 

Adapte  de  Penny  Reed  et  Paula  Walser,  «  Wisconsin  Assistive  Technology  Initiative  Assistive 
Technology  Checklist  »,  Oshkosh  (WI),  Wisconsin  Assistive  Technology  Initiative,  2000. 

Adapte  de  Chapter  9:  Infusing  Assistive  Technology  for  Learning  into  the  IPP  Process, 
Individualized  Program  Planning,  2006. 
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Adaptation  de  revaluation  des  eleves 


Les  enseignants  doivent  etre  en  mesure  de  dechiffrer  correctement  une  situation 
d'apprentissage  et  d'adapter  leurs  methodes,  leurs  strategies  et  leurs  outils 
d' evaluation  de  maniere  a  repondre,  le  mieux  possible,  aux  besoins  individuels 
de  chaque  eleve.  Lorsqu'il  s'agit  de  determiner  des  moyens  plus  etendus,  mieux 
adaptes  et  de  rechange  pour  permettre  aux  eleves  de  satisfaire  aux  attentes 
d'apprentissage,  on  aurait  avantage  a  tenir  compte  des  elements  suivants  : 


Element 

Moyens  adaptes,  elargis  et  de  rechange 

Contenu 

•  reduction  du  contenu 

•  adaptation  et  enrichissement  du  contenu 

•  presentation  plus  lente  ou  plus  approfondie  du  contenu 

•  utilisation  d' aides  visuelles  pour  ennchir  la  presentation  du 
contenu 

•  simplification,  presentation  plus  concrete  ou  elimination 
des  concepts  abstraits 

Methode 

•  organisation  d'une  plus  grande  interaction  avec 
I'enseignant  et  avec  ses  camarades 

•  plus  de  temps  pour  accomplir  les  taches 

•  utilisation  d'une  variete  de  methodes  et  de  strategies 
pendant  tout  le  processus  d'apprentissage 

•  documents  et  ressources  supplementaires  pour  soutenir  et 
orienter  I'apprentissage 

Produit 

•  choix  d'un  produit  ou  d'un  resultat  en  fonction  des  points 
forts  et  des  styles  d'apprentissage  de  1' eleve 

•  reduction  du  niveau  de  complexite  de  la  tache 

•  adaptation  et  modification  de  I'objectif  pour  repondre  aux 
besoins  d'apprentissage  de  1' eleve 

Evaluation 

•  utilisation  d'une  variete  de  methodes  et  de  strategies 

•  tests  d' evaluation  adaptes  ou  specialises 

•  temps  supplementaire  consacre  aux  activites  d' evaluation 

Source  :  Toronto  Catholic  District  School  Board,  Assessment  of  Student  Achievement  in  Catholic 
Schools,  2001,  p.  14 


L' adaptation  de  la  programmation  et  de  revaluation  sera  extremement  profitable 
aux  eleves  qui  ont  des  problemes  particuliers  de  communication  et  de  compor- 
tement  ou  des  deficiences  intellectuelles  ou  physiques,  et  aussi  pour  les  eleves 
qui  apprennent  1' anglais  comme  langue  seconde.  Ces  ajustements  ou  adaptations 
devraient  etre  apportes  afin  de  pouvoir  determiner  le  rendement  des  eleves  avec 
la  plus  grande  precision  possible  ainsi  que  d'avoir  une  incidence  positive  sur 
I'estime  de  soi.  Ces  adaptations  pourraient  comprendre  des  modifications 
touchant  le  type,  la  portee  et  I'envergure  de  revaluation  ainsi  que  le  rythme 
auquel  elle  est  effectuee. 
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Strategies  d'adaptation  qui  tiennent  compte  des  besoins  des  eleves 


Adaptations  relatives  au  type  d'evaluation 
(tache  utilisee  pour  evaluer) 

•  Renseigner  les  eleves  au  sujet  des  methodes 
utilisees 

•  Utiliser  differents  types  de  tests  (examens  oraux, 
exposes) 

•  Encourager  les  eleves  a  negocier  les  taches  de 
rendement 

•  Foumir  des  modeles  a  titre  d'exemples 

•  Permettre  aux  eleves  de  s'exercer  a  faire 
I'activite 

•  Remplacer  les  reponses  courtes  par  des  questions 
a  choix  multiples  ou  par  des  exercices  a  trous 

•  Presenter  les  taches  de  maniere  a  ce  que  les 
eleves  puissent  proceder  du  concret  a  I'abstrait 

•  Autoriser  I'utilisation  d'outils  tels  que 
calculatrices,  traitement  de  texte  et  loupes 

•  Mettre  en  place  un  systeme  de  jumelage 

Adaptation  relative  a  la  profondeur  de  {'evaluation 
(detail) 

•  Diviser  les  taches  complexes  en  etapes  plus 
petites 

•  Proposer  des  directives  ecrites  en  plus  des  direc- 
tives verbales,  et  indiquer  les  etapes  a  suivre  au 
tableau 

•  Utiliser  des  images  a  I'appui  des  instructions 
verbales 

•  Communiquer  des  commentaires  (points  forts, 
faiblesses,  prochaines  etapes)  pendant  et  apres 
une  activite  d'evaluation 

•  Modifier  I'apparence  du  test  en  mettant  moins  de 
questions  sur  chaque  page  ou  en  reduisant  le 
nombre  de  questions 

•  Apprendre  aux  eleves  a  faire  attention  aux  mots 
importants  dans  les  questions  en  utilisant  un 
surligneur 

•  Ne  mettre  1' accent  que  sur  quelques  attentes  et 
eviter  les  corrections  excessives 

Adaptations  relatives  a  I'envergure  (volume) 

•  Diminuer  la  quantite  de  lecture/ecriture 
necessaire 

•  Diminuer  la  quantite  de  contenu  lors  de  chaque 
evaluation 

•  Donner  des  directives  claires  et  simples  sur  les 
etapes  du  processus  a  suivre  au  cours  de  I'activite 
d'evaluation 

•  Autoriser  I'utilisation  de  feuilles  aide-memoire  et 
de  textes  pendant  les  tests  pour  aider  les  eleves 
qui  ont  des  difficultes  de  memorisation 

•  Offrir  des  occasions  de  consolider  les 
connaissances  et  les  aptitudes  requises 
Foumir  un  ensemble  de  notes  de  reference 

•  Surveiller  le  travail  pour  veiller  a  ce  qu'il  soit  fait 
dans  les  delais  prevus 

Adaptations  relatives  au  rythme  (facteur  temps) 

•  Accorder  plus  de  temps  pour  effectuer  les  taches 
et  les  tests 

•  Demander  aux  eleves  de  repeter  les  directives  et 
de  les  reformuler 

•  Permettre  aux  eleves  de  faire  le  test  en  plusieurs 
sessions 

•  Consul ter  I'orthopedagogue  pour  voir  si  plus  de 
temps  peut  etre  accorde  pour  effectuer  I'activite 

•  Recompenser  les  comportements  efficaces; 

ex.  :  I'eleve  a  fmi  a  temps  et  s'est  investi  dans  la 
tache 

•  Tenir  compte  des  progres  accomplis  au  fil  du 
temps 

Source  :  Toronto  Catholic  District  School  Board.  Assessment  of  Student  Achievement  in  Catholic  Schools,  2001 ,  p.  1 5. 
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Annexe  V 


ETABLIR  UN  LIEN  ENTRE  LES  EXPERIENCES  D'EVALUATION  ET 
LES  PROGRAMMES  D'ETUDES 


PREMIER  EXEMPLE  -  Anglais  -  5^  annee 


Evaluation  ayant  un  lien  a  un  seul  niveau  du  programme  d'etudes 


Objectif  du 
programme 


Resultat 
d'apprentissage 
general 


*Resultat 
d'apprentissage 
specifique 


Evaluation 


Evaluation  type 
Anglais  -  5®  annee 

Les  eleves  dresseront  une  liste  des  livres  qu'ils 
auront  lus  tout  au  long  de  I'annee  et  ou  ils  inscriront 
le  genre  de  chacun  des  livres.  Les  eleves  doivent 
inclure  une  variete  de  genres. 


Lien  minimal 


Liens  avec  le  programme  d'etudes 
Resultat  d'apprentissage  general  2 

Par  I'ecoute,  I'expression  orale,  la  lecture,  la  visualisation  et  la  representation,  les  eleves  devront 
demontrer  leur  comprehension  et  leur  capacite  a  repondre,  personnellement  et  de  maniere  critique,  a  des 
textes  ecrits,  oraux  ou  multimedias. 

2.2  Reagir  aux  textes 
Aborder  differents  textes 

1*  •  Aborder  des  textes  oraux,  ecrits  ou  multimedias  issus  d'une  grande  variete  de  cultures  et  de  genres  :  romans 
historiques,  mythes,  biographies,  poesie,  communiques  et  articles  de  presse  et  exposes  d'intervenants 
invites. 


Debat 


Cet  exemple  presente  un  resultat  de  nature  experientielle.  Les  enseignants  recueillent  des  preuves  que  les 
eleves  ont  atteint  ce  resultat  sur  la  base  des  listes  soumises  par  les  eleves.  Cependant,  il  est  difficile  de  pro- 
duire  une  note  pour  ce  type  d' evaluation,  etant  donne  que  le  resultat  ne  fait  reference  a  aucun  verbe  corres- 
pondant  a  un  niveau  de  fonctionnement  intellectuel  defmi  par  Bloom.  Les  enseignants  pourraient  utiliser  une 
retroaction  descriptive  ou  une  liste  de  verification  pour  foumir  des  commentaires  aux  eleves  sur  leurs 
progres. 

II  faut  aussi  noter  que  bien  que  de  telles  listes  soient  utiles,  elles  ne  refletent  que  partiellement  I'engagement 
de  I'eleve  envers  ce  resultat  d'apprentissage  particulier.  Ce  resultat  suppose  une  interpretation  plus  large  de 
texte.  II  s'agit  de  textes  imprimes  mais  aussi  d'autres  medias  ainsi  que  des  textes  oraux.  Afin  d'augmenter  la 
valeur  de  cette  tache,  il  est  necessaire  de  jumeler  ce  resultat  a  d'autres  exigeant  des  reponses  d'un  niveau 
cognitif  plus  eleve. 


*  Dans  le  programme  d'anglais,  les  puces  (•)  mdiquent  les  resultats  d'apprentissage  specifiques  et  ne  sont  pas  numerotes.  lis  le 
sont  ici  pour  en  facilier  le  reperage. 
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DEUXIEME  EXEMPLE  -  Anglais  -  5^  annee 


Evaluation  ayant  des  liens  a  plusieurs  niveaux  du  programme  d'etudes 


Objectif  du 
programme 


Resultat 
d'apprentissage 
general 


Resultat 
d'apprentissage 
specifique 


Evaluation 


Liens  multiples 


Evaluation  type 
Anglais  -  5®  annee 

Choisis  le  role  d'un  personnage  d'un  roman  historique 
canadien.  Choisis  quatre  evenements  historiques  qui 
ont  influence  sa  vie.  Pour  chaque  evenement : 

•  decris  I'evenement  historique; 

•  decris  comment  cet  evenement  a  influence  ta  vie. 
Tu  peux  utiliser  de  I'information  presentee  dans  le 
roman,  mais  tu  peux  aussi  faire  appel  a  ton 
imagination  pour  aider  le  lecteur  a  comprendre 
comment  cet  evenement  t'a  affecte. 


Liens  avec  le  programme  d'etudes 


Introduction  -  Resultat  d'apprentissage  general  n°  2 

«  Ces  textes  permettent  de  confronter  les  eleves  a  differentes  situations,  personnes  et  cultures  et  de  mieux  se 
connaitre  eux-memes.  Les  eleves  peuvent  fournir  une  reponse  personnelle  aux  textes  en  les  mettant  en  relation  a 
leurs  connaissances  existantes,  a  leurs  sentiments,  a  leurs  experiences  et  a  d'autres  textes.  Par  leurs  reactions 
personnelles,  les  eleves  explorent  et  construisent  des  valeurs  et  des  convictions.  »  {Programmes  d'etudes,  p.  17) 


Resultat  d'apprentissage  general  n°  2 

Par  Tecoute,  Texpresslon  orale,  la  lecture,  la  visualisation  et  la  representation,  les  eleves  devront 
demontrer  leur  comprehension  et  leur  capacite  a  repondre  personnellement  et  de  maniere  critique  a  des 
textes  ecrits,  oraux  et  multimedias. 

2.2  Reagir  aux  textes 

Aborder  differents  textes 

1  •  Aborder  des  textes  oraux,  ecrits  et  multimedias  issus  d'une  grande  variete  de  cultures  et  de  genres  :  romans 

historiques,  mythes,  biographies,  poesie,  communiques  et  articles  de  presse,  et  exposes  d'intervenants  invites. 
3  •  Etablir  des  liens  entre  les  ouvrages  de  fiction  et  les  faits  historiques. 

Aborder  differents  textes 

8  •  Decrire  et  discuter  de  I'influence  du  temps  et  du  lieu  sur  les  personnages  et  les  evenements. 
Resultat  d'apprentissage  general  n°  5 

Par  Tecoute,  I'expression  orale,  la  lecture,  la  visualisation  et  la  representation,  les  eleves  apprennent  a 
respecter,  a  aider  les  autres  et  a  collaborer. 

5.1  Respect  des  autres  et  renforcement  de  I'esprit  communautaire 
Mettre  en  valeur  la  diversite 

1  •  Discuter  de  la  maniere  dont  chacun  comprend  la  vie  des  personnes  ou  des  personnages  issus  de  differentes 
communautes,  traditions  culturelles,  pays  ou  epoques,  tels  qu'ils  sont  representes  dans  les  textes  oraux,  ecrits 
ou  multimedias. 
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Annexe  V  (suite) 


Discussion 


Dans  cette  evaluation,  le  resultat  experientiel  2.2.1  est  desormais  associe  a  un  resultat  necessitant  une  reponse 
plus  detaillee  de  la  part  de  I'eleve,  ce  qui  donne  lieu  a  de  plus  vastes  possibilites  d'apprentissage,  d'enseigne- 
ment  et  d' evaluation.  L'enonce  general  de  1' introduction  foumit  une  perspective  soulignant  1' importance  du 
respect  des  cultures  et  de  la  diversite.  L'enonce  fondamental  est  realise  lorsque  les  resultats  d'apprentissage 
specifiques  permettent  de  definir  les  activites  des  eleves.  Lorsque  les  eleves  etablissent  le  lien  entre  les 
evenements  historiques  et  les  evenements  fictifs  d'un  roman  et  determinent  I'effet  du  lieu  (y  compris  du 
temps)  sur  les  personnages,  ils  travaillent  au  niveau  de  I'analyse. 
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Annexe  V  (suite) 


TROISIEME  EXEMPLE  -  Mathematiques  -  5^  annee 
Evaluation  ayant  un  lien  a  un  seul  niveau  avec  le  programme  d'etudes 


Objectif  du 
programme 


Resultat 
d'apprentissage 
general 


Resultat 
d'apprentissage 
specifique 


Evaluation 


Evaluation  type 
Mathematiques  -  5^  annee 

Place  >,  <  ou  =  dans  la  case  pour  exprimer  la  relation 
existant  entre  ces  deux  fractions  : 


1  □  I 

4  3 


Lien  minimal 


Lien  avec  le  programme  d'etudes 


Resultat  d'apprentissage  specifique 

N  9  Comparer  et/ou  ordonner  des  fractions  propres  et  des  nombres  decimaux  jusqu'aux  centiemes.  [C,  R,  V] 


Debat 


Cette  evaluation  illustre  bien  le  resultat  specifique  x\  9  et  se  situe  au  niveau  «  connaissances  »  de  la  taxo- 
nomie  de  Bloom.  On  demande  a  I'eleve  de  determiner  quel  est  le  symbole  correct :  <,  >  ou  =.  Ce  type 
d'exercice,  accompagne  d' instructions  adequates,  pent  etre  utilise  avec  d'autres  exercices  similaires  pour 
verifier  que  ce  resultat  particulier  a  ete  atteint. 


II  faut  noter  que,  bien  que  le  resultat  specifique  exige  une  reponse  au  niveau  des  connaissances,  il  se 
manifeste  dans  le  contexte  d'attentes  plus  larges  telles  qu'indiquees  par  [C,  R,  V]  au  niveau  de  ce  resultat 
particulier.  Cette  attente  plus  large  est  comprise  dans  les  processus  mathematiques  de  communication,  de 
raisonnement  et  de  visualisation,  dans  le  «  sens  des  nombres  relatif  aux  nombres  entiers  »  et  dans  la  nature 
des  enonces  mathematiques  presentes  dans  le  programme  d'etudes.  II  est  essentiel  que  les  eleves  foumissent 
une  preuve  de  leur  reflexion  au-dela  de  la  connaissance. 
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Annexe  V  (suite) 


QUATRIEME  EXEMPLE  -  Mathematiques  -  5^  annee 
Evaluation  ayant  des  liens  a  plusieurs  niveaux  du  programme  d'etudes 


Objectif  du 
programme 


Resultat 
d'apprentissage 
general 


Resultat 
d'apprentissage 
specifique 


Liens  multiples 


Evaluation 


Evaluation  type 
Mathematiques  -  5®  annee 

Place  >,  <  ou  =  dans  la  case  pour  exprimer  la  relation 
existant  entre  ces  deux  fractions  : 


4   I  ^3 


Explique  pourquoi  tu  as  utilise  ce  symbole. 
Appuie  ton  argumentation  par  I'utilisation  de 
diagrammes  annotes  pour  expliquer  leur  relation. 


Liens  avec  le  programme  d'etudes 


L'objectlf  du  programme  de  mathematiques  est  decrit  a  I'aide  de  deux  ensembles  fondamentaux  d'enonces  a 
rinterieur  desquels  doivent  etre  developpes  les  connaissances,  competences  et  comportements  mathematiques  : 

Processus  mathematiques  : 

Communication  [C],  Liens  [L],  Estimation  et  calcul 
mental  [E],  Resolution  de  problemes  [RP], 
Raisonnement  [R],  Technologie  [T]  et  Visualisation  [V] 

Nature  des  mathematiques  : 

Transformations  [TR],  Constante  [CON],  Dimension 
(taille  et  echelle)  [D],  Nombre  [N],  Regularites  [R], 
Quantite  [Q],  Relations  [REL],  Forme  [F]  et 
Incertitude  [1] 

Processus 

Communication,  connexions,  raisonnement  et  visualisation 

Nature 

Conservation,  dimension  (taille  et  echelle)  et  relations 

RAG 

Demontrer  le  sens  des  nombres  entiers  positifs  de  0  a  100  000  et  explorer  les  fractions 
propres  et  les  nombres  decimaux. 

RAS7 

Representer  et  decrire  de  fa9on  concrete,  imagee  et  symbolique  des  fractions  propres. 
[C,  R,  V] 

RAG  9 

Comparer  et/ou  ordonner  des  fractions  propres  et  des  nombres  decimaux  jusqu'aux 
centiemes.  [C,  R,  V] 
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Annexe  V  (suite) 


Discussion 


Dans  le  cadre  de  cette  evaluation,  les  eleves  sont  en  interaction  avec  plusieurs  niveaux  du  programme 
d'etudes. 

Ce  type  d'evaluation  exige  que  I'eleve  foumisse  une  explication  de  la  raison  pour  laquelle  «  >  »  est  la 
reponse  correcte.  De  plus,  on  demande  egalement  a  I'eleve  d'utiliser  des  diagrammes  pour  appuyer  sa 
reflexion.  L'accent  est  mis  sur  les  processus  de  visualisation,  de  communication  et  de  raisonnement. 

Lors  de  la  discussion,  les  eleves  doivent  arriver  a  la  conclusion  que,  pour  comparer  des  fractions  ordinaires, 
chaque  fraction  utilise  le  meme  «  entier  ».  Cela  est  du  a  la  nature  du  concept  mathematique  de  conservation. 
Les  concepts  de  dimension  (taille  et  echelle)  y  sont  egalement  inherents.  Etudiez  les  diagrammes  suivants  : 


L'  «  entier  »  utilise  pour  illustrer  les  fractions  meme  (conservation).  La  position  des 

diagrammes  permet  de  les  comparer  [dimension  (taille  et  echelle)]. 

Apres  avoir  tenu  compte  des  implications  des  diagrammes,  la  justification  suivante  est  souvent  foumie  par 
les  eleves  : 

3  2 
Puisque  le  «  3  »  de  —  est  plus  grand  que  le  «  2  »  de  —  ,  le  symbole  exact  est  «  >  ». 

C'est  alors  1' occasion  de  parler  du  concept  mathematique  selon  lequel,  c'est  la  relation  entre  les  zones  qui 
compte  et  non  la  valeur  utilisee  pour  le  numerateur. 

Cette  evaluation  fait  le  lien  entre  deux  resultats  particuliers,  le  concept  du  sens  des  nombres  tire  du  resultat 
d'apprentissage  general,  ainsi  qu'une  variete  d'enonces  relatifs  au  processus  et  a  la  nature  des 
mathematiques.  C'est  pourquoi  on  doit  situer  cette  evaluation  au  niveau  «  analyse  »  de  Bloom,  a  savoir  a  un 
niveau  de  capacite  cognitive  plus  eleve  que  dans  I'exemple  precedent. 


La  communication  du  niveau  de  reussite  scolaire 
©Alberta  Education,  Canada,  2007 


69 


Annexe  V  (suite) 


CINQUIEME  EXEMPLE  -  Sciences  7 
Evaluation  ayant  un  lien  a  un  seul  niveau  avec  le  programme  d'etudes 


Objectif  du 
programme 


Resultat 
d'apprentissage 
general 


Resultat 
d'apprentissage 
specifique 


Evaluation 


Evaluation  type 
Sciences  -  7®  annee 

Choisis  un  appareil  ou  un  systeme  et  explique 
comment  il  permet  le  transfer!  de  I'energie  thermique. 


1 


V 


Lien  minimal 


Lien  avec  le  programme  d'etudes 


STS  etC1.3 


Nommer  et  expliquer  des  utilisations  de  dispositifs  et  de  systemes  technologiques  pour 
liberer,  transferer,  reguler  ou  extraire  I'energie  thermique. 


Discussion 


Cette  evaluation  foumit  une  preuve  d'apprentissage  de  I'eleve  par  rapport  a  un  resultat  specifique.  Cette 
tache  se  situe  au  niveau  «  comprehension  »  de  la  taxonomie  de  Bloom.  Cette  evaluation,  utilisee  de  maniere 
isolee  seulement,  reflete  partiellement  la  comprehension  de  I'eleve  par  rapport  a  I'objectif  du  programme  et 
aux  resultats  d'apprentissage  generaux.  Afm  d'augmenter  la  valeur  de  cette  tache,  il  est  necessaire  de  jume- 
ler  ce  resultat  avec  d'autres  exigeant  des  reponses  d'un  niveau  cognitif  plus  eleve.  Au  fur  et  a  mesure  que 
revaluation  est  elargie,  I'objectif  du  programme  d'etudes  est  atteint. 


70 


La  communication  du  niveau  de  reussite  scolaire 
©Alberta  Education,  Canada,  2007 


Annexe  V 


r 


SIXIEME  EXEMPLE  -  Sciences  7 


Evaluation  ayant  des  liens  a  plusieurs  niveaux  du  programme  d'etudes 


Objectif  du 
programme 


Resultat 
d'apprentissage 
general 


Resultat 
d'apprentissage 
specifique 


Evaluation 


Tache  d'evaluation  type 
Sciences  -  T  annee 


Liens  multiples 


Utilise  tes  connaissances  en  matiere  de  regulation  de 
I'energie  thermique  pour  decrire  les  vetements  que  tu 
porterais  par  des  tennperatures  de  -21  °C  et  avec  un 
vent  soufflant  a  10  km/h.  Justifie  ton  choix  de 
vetements  compte  tenu  des  conditions  extremes  de 
temperature. 

Tu  trouveras  des  renseignements  sur  le 
refroidissement  eolien  a  :  <http://www.msc.ec.gc.ca/ 
education/windchill/index  f.cfm> 


Liens  avec  le  programme  d'etudes 


Extrait  de  I'introduction  : 

L'objectif  du  programme  secondaire  de  sciences  est  axe  sur  le  principe  d'apprentissage  continu  grace  au 
processus  d'investigation  scientifique.  Un  projet  pratique  de  recherche  permet  aux  eleves  d'acquerir  une 
culture  scientifique,  ainsi  que  les  connaissances,  les  competences  et  les  comportements  necessaires  pour 
resoudre  des  problemes  pratiques  et  prendre  des  decisions. 

{Programme  d'etudes,  p.  1) 


Unite  C  -  Chaleur  et  temperature 


RAG  1      Expliquer,  exemples  a  I'appui,  com- 
ment les  besoins  de  I'etre  humain  ont 
mene  a  la  mise  au  point  de  techniques 
permettant  de  produire  et  de  reguler 
I'energie  thermique  et  d'accroitre 
I'utilisation  des  ressources 
energetiques. 

STS  et  M  1 .3     Nommer  et  expliquer  des  utilisations 
de  dispositifs  et  de  systemes  technolo- 
giques  pour  liberer,  transferer,  reguler 
ou  extraire  I'energie  thermique. 

RAG  3      Se  servir  de  ce  qu'il  sait  sur  la  chaleur 
et  la  temperature  pour  interpreter  des 
phenomenes  naturels  et  expliquer  des 
dispositifs  techniques. 

STS  et  M  3.3      Comparer  et  evaluer  des  materiaux  et 
des  modeles  qui  maximisent  le 
transfert  d'energie  calorifique  ou  le 
gardent  au  minimum. 
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Discussion 


Dans  cette  evaluation,  les  eleves  sont  en  interaction  avec  plusieurs  niveaux  du  programme  d'etudes.  Cette 
tache  est  liee  a  la  vie  au  Canada  et  s'etend  au-dela  du  resultat  STS  et  C  1.3,  car  elle  est  associee  a  un 
deuxieme  resultat  exigeant  une  reponse  plus  en  profondeur  de  la  part  de  I'eleve,  creant  la  possibilite  d'un 
apprentissage,  d'un  enseignement  et  d'une  evaluation  plus  pousses.  Donner  aux  eleves  certains  choix  leur 
permet  de  montrer  les  liens  qui  existent  entre  la  science  et  la  communaute  dans  son  ensemble. 

Cette  evaluation  s'inscrit  dans  I'esprit  et  dans  les  objectifs  du  programme  de  sciences.  Les  eleves  fonc- 
tionnent  a  plus  d'un  niveau  de  la  taxonomie  de  Bloom.  Lorsqu'ils  decrivent  la  fagon  dont  ils  se  vetiraient,  ils 
montrent  leurs  connaissances  en  matiere  de  transfert  de  I'energie  thermique.  Etant  donne  que  le  facteur  de 
refroidissement  est  de  -  28  °C,  les  eleves  doivent  evaluer  leur  choix  vestimentaire  sachant  que  la  peau 
exposee  au  froid  gelera  dans  environ  30  secondes.  De  plus,  les  eleves  doivent  tenir  compte  de  la  maniere 
dont  le  transfert  de  I'energie  thermique  s'effectue  lors  de  la  pratique  de  la  planche  a  neige  dans  Fair  froid. 
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Annexe  V  (suite) 


SEPTIEME  EXEMPLE  -  Etudes  sociales  4 


Evaluation  ayant  un  lien  a  un  seul  niveau  du  programme  d'etudes 


Objectif  du 
programme 


Resultat 
d'apprentissage 
general 


Resultat 
d'apprentissage 
speclfique 


Toint 


Evaluation 


Evaluation  type 

Etudes  sociales  -  4®  annee 


Indique  quatre  grandes  ressources  naturelles  de 
I'Alberta. 


Sur  la  carte  fournie,  indique  ou  on  trouve  ces 
ressources  naturelles  en  Alberta. 


Lien  minimal 


Liens  avec  le  programme  d'etudes 

Resultats  d'apprentissage  specifiques 
►  Savoirs 

4.1.2  L'eleve  pourra  explorer  d'un  ceil  critique  la  geographic  physique  de  I'Alberta  en  etudiant  les 
questions  d'enquete  suivantes  et  en  y  reflechissant : 

4*  •  Quelles  sont  les  principales  ressources  naturelles  de  I'Alberta,  et  ou  sont-elles  situees  (ex.  :  les 
gisements  de  mineraux,  de  charbon,  de  gaz  naturel  et  de  sables  bitumineux)?  (ER,  TMP) 


Discussion 


Cette  tache  foumit  des  preuves  de  I'apprentissage  de  l'eleve  en  ce  qui  conceme  le  point  4  du  resultat  specifique 
4.1.2.  Ce  point,  situe  au  niveau  «  acquisition  des  connaissances  »  de  la  taxonomie  de  Bloom,  exige  des  eleves 
de  dresser  la  liste  des  grandes  ressources  naturelles  et  de  dire  ou  de  montrer  ou  elles  se  trouvent.  Apres  des 
instructions  adequates  accompagnees  d'une  evaluation  formative,  cet  element  pourrait  etre  adapte  a  une 
utilisation  dans  le  cadre  d'un  test  pour  obtenir  des  preuves  que  l'eleve  a  atteint  les  objectifs  prevus. 

II  est  important  de  noter  que  dans  les  resultats  du  programme  d'etudes  sociales,  les  elements  cites  entre 
crochets  a  titre  d'exemples  indiquent  des  composants  facultatifs,  tandis  que  les  elements  cites  apres  c.-a-d. 
designent  des  composants  obligatoires  {Programmes  d'etudes  sociales,  2005,  p.  7-8).  Ainsi,  alors  que  le 
point  4  du  resultat  specifique  4.1.2  repertorie  cinq  ressources  naturelles,  il  est  possible  que  d'autres  ressources 
d'un  interet  particulier  pour  la  communaute  locale  soient  incluses  dans  le  profil  d'etudes  et  qu'elles  soient 
considerees  comme  une  reponse  exacte  a  la  question  du  test. 

II  est  important  de  noter  que,  bien  que  ce  point  necessite  une  reponse  de  l'eleve  sur  le  plan  des  connaissances, 
le  resultat  specifique  de  ce  point  demande  a  l'eleve  de  repondre  au  niveau  de  I'analyse  (examen  critique).  Bien 
que  cette  tache  reponde  a  I'objectif  de  ce  point,  des  travaux  d'evaluation  supplementaires  sont  necessaires  pour 
atteindre  la  totalite  des  objectifs  du  resultat  specifique. 

Cet  element  d'evaluation  est  lie  aux  domaines  «  Economic  et  ressources  »,  ainsi  qu'a  «  La  Terre  :  milieux  et 
peuples  ». 

*  Les  points  ne  sont  pas  numerotes  dans  le  programme  d'etudes  sociales.  lis  sont  numerotes  ici  pour  simplifier  le  reperage. 
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Annexe  V  (suite) 


HUITIEME  EXEMPLE  -  Etudes  sociales  4 


Evaluation  ayant  des  liens  a  plusieurs  niveaux  du  programme  d'etudes 


Objectif  du 
programme 


Resultat 
d'apprentissage 
general 


Resultat 
d'apprentissage 
specifique 


Point 


Evaluation 


Liens  multiples 


Liens  avec  ie  programme  d'etudes 


Evaluation  type 
Etudes  sociales  -  4^  annee 

1 .  Sur  la  carte  de  I'Alberta,  montre  ou  se  trouvent 
les  ressources  forestieres. 

2.  Pourquoi  les  forets  sont-elles  si  importantes  pour 
les  Albertains? 

3.  Complete  Ie  tableau  en  T  suivant : 


Quels  sont  les  problemes 
causes  aux  Albertains  par 
rindustrle  forestiere? 

Comment  ces  problemes 
peuvent-ils  etre  resolus? 

Apergu  du  programme  de  4®  annee 

L'eleve  de  quatrieme  annee  explorera  les  caracteristiques  geographiques,  culturelles,  linguistiques  et  historiques 
qui  influencent  la  qualite  de  la  vie  en  Alberta.  II  pourra  apprecier  comment  ces  caracteristiques  sont  Ie  reflet 
d'interactions  entre  les  gens  et  I'environnement  naturel.  II  verra  aussi  comment  la  geographie  physique  et  les 
ressources  naturelles  transforment  la  qualite  de  la  vie.  A  travers  ces  explorations,  l'eleve  examinera  comment  des 
evenements  majeurs  et  des  personnalites  marquantes  ont  fagonne  revolution  de  I'Alberta. 

Resultat  d'apprentissage  general  4.1 

L'eleve  fera  preuve  d'une  comprehension  et  d'un  discernement  de  la  maniere  dont  les  elements  de  la  geographie 
physique,  Ie  climat,  la  geologie  et  la  paleontologie  s'integrent  aux  paysages  et  a  I'environnement  de  lAlberta. 

Resultats  d'apprentissage  specifiques 
►  Savoirs 

4.1.2  L'eleve  pourra  explorer  d'un  ceil  critique  la  geographie  physique  de  I'Alberta  en  etudiant  les 
questions  d'enquete  suivantes  et  en  y  reflechissant : 

4  •  Quelles  sont  les  principales  ressources  naturelles  de  I'Alberta,  et  ou  sont-elles  situees  (ex.  :  gisements  de 
mineraux,  de  charbon,  de  gaz  naturel  et  de  sables  bitumineux)?  (LMP,  ER) 
4.1.4  L'eleve  pourra  analyser  comment  les  Albertains  interagissent  avec  leur  environnement  en  etudiant 
les  questions  d'enquete  suivantes  et  en  y  reflechissant : 

2  •  Comment  les  Albertains  utilisent-ils  leurs  ressources  naturelles,  telles  que  I'agriculture,  Ie  gaz  naturel,  Ie 

petrole,  les  forets  et  Ie  charbon?  (LMP,  ER) 

3  •  Comment  les  Albertains  font-ils  face  aux  differentes  demandes  d'utilisation  du  sol,  telles  que  la 

conservation,  i'energie  solaire  et  eolienne,  les  loisirs,  I'agriculture,  I'exploitation  petroliere  et  forestiere)? 
(LMP,  ER) 
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Discussion 


Dans  cette  evaluation,  les  eleves  sont  en  interaction  avec  plusieurs  niveaux  du  programme  d'etudes.  Cette 
evaluation  peut  encore  etre  utilisee  dans  une  situation  de  test;  cependant,  elle  exige  des  reponses  beaucoup 
plus  detaillees  de  la  part  des  eleves  que  I'exemple  precedent. 

Les  eleves  abordent  raper9u  du  programme  et  le  resultat  general  4.1  lorsqu'ils  etudient  le  paysage  et  I'envi- 
ronnement  de  1' Alberta,  la  maniere  dont  les  gens  interagissent  avec  le  territoire  et  la  maniere  dont  les 
ressources  influent  sur  la  qualite  de  vie  des  Albertains.  Le  resultat  specifique  exige  que  les  eleves  travaillent 
au  niveau  de  I'analyse.  Les  eleves  travaillent  au  niveau  «  comprehension  »  de  la  taxonomie  de  Bloom 
(4. 1 .2  -  point  4,  4. 1 .4  -  point  2)  et  au  niveau  «  analyse  »  (4. 1 .4  -  point  3)  lorsqu'ils  proposent  differentes 
solutions  possibles  aux  problemes  exposes. 

Cette  tache  est  associee  aux  trois  domaines  suivants  :  «  Economic  et  ressources  »;  «  La  Terre  :  milieux  et 
peuples  »;  «  Pouvoir,  autorite  et  processus  decisionnel  »,  ainsi  qu'au  concept  fondamental  de  citoyennete. 
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Annexe  VI 


TYPES  DE  STRATEGIES  D'EVALUATION 

II  existe  de  nombreuses  sources  d' information  sur  le  rendement  des  eleves  et  aucune  n'est  necessairement 
meilleure  que  les  autres.  Chacune  foumit  des  renseignements  utiles  et  differents  sur  le  rendement  des  eleves. 
Toutefois,  r interpretation  des  resultats  n'est  valable  que  si  elle  tient  compte  des  circonstances  entourant 
revaluation.  Le  profil  le  plus  exact  du  rendement  d'un  eleve  est  base  sur  les  resultats  des  evaluations  du 
rendement  des  eleves  dans  divers  contextes.  L'essentiel  est  que  les  resultats  d'un  eleve  donne  correspondent 
aux  evaluations  choisies  pour  garantir  des  resultats  fiables  (coherents)  et  valides  (dignes  de  confiance). 


Source 
d'information 

Strategies 

Ce  qu'elle  mesure 

Observations 

•  Fiches  anecdotiques 

•  Entretiens 

•  evaluation  et  impressions  immediates  de 
I'apprentissage 

•  accent  mis  sur  certains  resultats  d'apprentissage 

•  aptitudes  sociales  et  comportement 

•  travail  d'equipe  et  interactions 

•  connaissances  mises  en  contexte 

•  degre  de  comprehension 

•  liens,  attitudes,  aptitudes  a  1' expression  orale  et  a  la 
capacite  d'ecoute 

•  capacite  de  synthese 

•  cooperation  et  leadership 

•  tolerance  et  respect 

Garnets 

d'apprentissage 

•  Joumaux  de  reflexion 

•  Joumaux  d' impressions 
personnelles 

•  Joumaux  interactifs 

•  comprehension 

•  aptitude  a  I'ecrit 

•  conventions  et  organisation 

•  comparaisons  avant  et  apres 

•  commentaires  destines  a  I'enseignant 

•  relations  personnelles  et  aptitudes  sociales 

•  comprehension  des  concepts  en  litterature 

•  comprehension  des  elements  d'une  histoire  et  de 
textes  litteraires 

•  experience  personnelle 

•  etablissement  d'objectifs 

•  processus  de  comprehension 

•  mode  affectif 

•  cormaissances  fondamentales 

Taches  de 
rendement 

•  Simulations 

•  Demonstrations 

•  Laboratoires 

•  Productions  video 

•  Presentations  -  theatre/ 
musique/danse 

•  Logiciel 

•  creativite 

•  comprehension 

•  produit  final 

•  se  produire  en  public 

•  travail  de  groupe  et  sens  de  1' organisation 

•  utilisation  d'habiletes  dans  de  nouvelles  situations 

•  capacite  de  raisonnement  et  d' analyse 

•  applications  pratiques 

•  processus  et  methodes 

•  capacite  a  utiliser  le  materiel 
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Source 
d'information 

Strategies 

Ce  qu'elle  mesure 

Projets 

•  Modeles 

•  Experiences 

•  Echantillons  des  travaux 

•  Enquetes 

•  Etudes 

•  Album  de  decoupures 

•  connaissances  et  leur  application 

•  motricite 

•  aptitudes  a  la  planification  et  a  la  recherche 

•  demonstrations 

•  organisation 

•  processus  et  procedures 

•  formulation  et  mise  a  I'epreuve  d'hypotheses 

•  perseverance 

•  capacite  a  recueillir  1' information  et  a  en  tirer  une 
signification 

•  cooperation 

Tests 

•  Choix  multiples 

•  Vrai/faux 

•  Reponse  courte 

•  Papier  et  crayon 

•  Associations 

•  Reponse  elaboree 

•  connaissances  avant  et  apres  les  tests 

•  maitrise  du  contenu 

•  capacite  a  tirer  des  conclusions 

•  capacite  de  retention 

•  reconnaissance  et  memorisation 

•  contenu 

•  capacite  de  resolution  de  problemes 

Langue  ecrite 

•  Rapports  de  laboratoire 

•  Redactions 

•  Rapports  de  recherche 

•  Ecriture  manuscrite 

•  Brochure 

•  Jeu  de  lettres 

•  Articles 

•  Histoires 

•  Propositions  de  projets 

•  organisation  logique 

•  capacite  a  faire  des  hypotheses 

•  comprehension 

•  capacite  a  suivre  des  directives 

•  aptitudes  a  ecrire 

•  utilisation  de  la  logique 

•  relations  interpersonnelles 

•  expression 

•  vocabulaire 

•  style  et  comprehension  de  differentes  structures/genres 
d' ecriture 

•  aptitudes  a  la  recherche 

•  evaluation 

•  initiative 

Langue  parlee 

•  Reformulation 

•  Debat 

•  Scenarios-maquettes 

•  Interviews 

•  Lecture  de  poesie 

•  Questions/reponses 

•  Bandes  sonores 

•  Donner  un  cours 

•  Jeux 

•  comprehension 

•  capacite  a  synthetiser  et  a  paraphraser 

•  aptitudes  a  parler  et  a  ecouter 

•  justification  d'une  position  et  developpement 
d' arguments  contradictoires 

•  raisonnement 

•  evaluation  des  connaissances  de  base 

•  perspective 

•  organisation 

•  aptitudes  a  prendre  des  decisions 

•  renseignements  personnels 

•  attitude 

•  capacite  d'analyser 

•  memorisation 

•  interpretation 

•  calme  et  confiance  en  soi 

•  fa9on  de  s'exprimer  et  articulation 
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Source 
d'information 

Strategies 

Ce  qu'elle  mesure 

Communication 
visuelle 

•  Scenarios-maquettes 

•  Illustrations 

•  Conception 

•  Publicites 

•  Photos 

•  Bandes  video 

•  Dioramas 

•  Collages 

•  Cartes 

•  evaluation  des  connaissances  fondamentales 

•  comprehension 

•  organisation 

•  creativite 

•  niveau  de  developpement  et  de  maturite 

•  etendue  de  la  conceptualisation  et  application 

•  capacite  a  synthetiser 

•  processus 

•  utilisation  des  connaissances  et  des  aptitudes 

•  utilisation  du  materiel 

•  capacite  de  prendre  des  decisions 

Source  :  A  Framework  for  Student  Assessment,  2^  ed.,  2005,  utilisation  autorisee. 
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Format  de  collecte  de  donnees  -  Niveau  de  reussite  scolaire  de  I'eleve  (NRS) 
Instructions  pour  compiler  les  donnees  relatives  au  NRS 

ELEVE 

Nom(s)  et  prenom(s)  legal/legaux  -  doivent  etre  foumis  et  comporter  moins  de  25  caracteres  chacun. 

Numero  d'eleve  de  1' Alberta  (ASN)  -  donnee  obligatoire  qui  doit  etre  valide  et  comporter  9  caracteres. 

Niveau  lors  de  I'inscription  -  le  niveau  assigne  a  I'eleve.  Inscrivez  un  nombre  de  01  a  09  ou  inscrivez 
«  UG  »  si  I'eleve  n'a  pas  de  niveau. 

Eleves  suivant  des  programmes  d'etudes  cloisonnes 

Indiquez  le  niveau  de  reussite  scolaire  (NRS)  de  chaque  eleve  de  votre  classe  en  anglais,  en  frangais  et  en 
mathematiques. 

Niveau  de  reussite  scolaire  (NRS)  -  il  s'agit  du  niveau  indique  par  un  nombre  entier  et  se  rapportant 
aux  resultats  d'apprentissage  presentes  dans  les  programmes  d'etudes  et  que  vous  estimez,  en  vous 
basant  sur  toutes  les  activites  d'evaluation  effectuees  en  classe  au  cours  de  I'annee  scolaire,  que 

I'eleve  a  atteint  en  anglais,  en  frangais  et  en  mathematiques. 

N.  B.  :  Dans  certaines  autorites  scolaires,  il  existe  un  test  ou  une  batterie  de  tests  standards  pour  determi- 
ner le  niveau  de  reussite  scolaire.  Si  c'est  le  cas  dans  votre  autorite  scolaire,  considerez  cette  evaluation 
en  fonction  de  la  totalite  des  informations  d'evaluation  que  vous  possedez,  y  compris  les  notes  des 
evaluations  scolaires,  pour  determiner  de  fa9on  professionnelle  le  niveau  de  reussite  scolaire  de  I'eleve. 
Souvenez-vous  que  le  niveau  de  reussite  scolaire  conceme  les  resultats  d'apprentissage  presentes  dans  les 
programmes  d'etudes. 

Pour  chaque  eleve  de  la     a  la  9^  annee  qui  suit  un  programme  d'etudes,  les  champs  reserves  au  NRS 
doivent  comporter  un  nombre  de  01  a  12,  inclusivement;  «  Nl  »  si  I'eleve  n'a  pas  encore  atteint  la 
annee  ou  «  S.O.  »  si  c'est  sans  objet  (c'est-a-dire  si  I'eleve  ne  suit  pas  de  cours  dans  la  matiere  ou  s'il  n'y 
a  pas  assez  d' information  pour  determiner  le  NRS).  Les  champs  doivent  etre  laisses  en  blanc  pour  chaque 
eleve  ayant  un  code  de  handicap  grave  ou  modere  et  qui  ne  suit  pas  un  programme  regulier. 

Niveau  quand  debute  I'enseignement  de  I'anglais  pour  les  eleves  de  fran9ais  et  de  French  language 
arts  (c.-a-d.  ceux  qui  suivent  soit  un  programme  de  fran^ais  langue  premiere  ou  un  programme 
d' immersion  en  frangais)  -  doit  etre  rempli  pour  tous  les  eleves  qui  ont  un  NRS,  aussi  bien  en  fran9ais 
qu'en  anglais,  et  doit  comporter  un  nombre  entre  01  et  03.  Ce  champ  sera  laisse  en  blanc  pour  tous  les 
autres  eleves.  Cependant  plusieurs  eleves  unilingues  de  langue  frangaise  arrivent  en  Alberta  apres  la  3^ 
annee  n'ayant  re9u  aucun  enseignement  ou  peu  d'enseignement  en  anglais  au  prealable.  Les  enseignants 
peuvent  indiquer  I'annee  actuelle  quand  ces  eleves  ont  debute  leur  apprentissage  de  I'anglais  ou  ils 
peuvent  indiquer  Sans  Objet  pour  ces  eleves. 

Les  champs  «  A  atteint  les  buts  et  objectifs  du  PIP  »  -  doivent  etre  laisses  en  blanc  pour  les  eleves 
suivant  un  programme  d'etudes  cloisonne. 


80 


La  communication  du  niveau  de  reussite  scolaire 
©Alberta  Education,  Canada,  2007 


Exemples  : 

L'eleve  A  est  inscrite  en  4^  annee.  Son  programme  d'anglais  est  base  sur  les  resultats  d'apprentissage  de 
la  4^  annee  presentes  dans  le  programme  d'etudes  d'anglais  de  la  matemelle  a  la  9^  annee.  Ses  resultats  de 
rendement  globaux  montrent  qu'elle  a  atteint  les  objectifs  de  la  4^  annee  d'anglais.  Par  consequent,  le 
nombre  «  04  »  est  inscrit,  c'est-a-dire  qu'elle  a  atteint  le  «  niveau  4^  annee  ». 

L'eleve  B  est  inscrit  en  8^  annee.  On  I'a  code  comme  souffrant  d'un  trouble  d'apprentissage  leger.  Son 
programme  de  mathematiques  est  base  sur  les  resultats  d'apprentissage  de  la  6^  annee  presentes  dans  le 
programme  d'etudes  de  mathematiques  de  la  matemelle  a  la  9^  annee.  Les  resultats  globaux  d' evaluation 
montrent  qu'il  a  atteint  les  objectifs  de  la  6^  annee  pour  les  mathematiques.  Par  consequent,  le  nombre 
«  06  »  est  inscrit,  c'est-a-dire  «  A  atteint  le  niveau  de  la  6^  annee  ». 

L'eleve  C  est  inscrit  en  2^  annee.  II  a  ete  code  comme  souffrant  d'un  trouble  d'apprentissage  leger.  Son 
programme  de  frangais  est  base  sur  I'acquisition  de  certaines  habiletes  de  lecture  et  sur  bon  nombre  des 
resultats  d'apprentissage  de  la  annee  defmis  dans  le  programme  d'etudes  de  la  matemelle  a  la  9^  annee. 
Les  resultats  d'evaluation  globaux  montrent  qu'il  n'a  pas  encore  atteint  les  objectifs  d'apprentissage  de 
annee  pour  cette  matiere.  Par  consequent,  on  inscrit  «  Nl  »,  c'est  a-dire  «  N'a  pas  atteint  le  niveau  de  la 
annee  ». 

L'eleve  D  est  inscrit  en  4^  annee.  II  a  ete  code  comme  souffrant  de  deficience  affective  et  de  troubles  du 
comportement  graves.  Son  programme  de  mathematiques  est  base  sur  les  resultats  d'apprentissage  de 
3^  annee  defmis  dans  le  programme  d'etudes.  Ses  resultats  globaux  d'evaluation  montrent  qu'il  continue- 
ra  a  apprendre  les  notions  de  mathematiques  de  la  3^  annee  I'an  prochain.  Par  consequent,  le  nombre 
«  02  »  est  inscrit,  c'est-a-dire  «  A  atteint  le  niveau  de  la  2^  annee  ». 

L'eleve  E  est  inscrit  en  5^  annee.  II  a  ete  code  comme  un  eleve  doue  et  talentueux.  Son  programme  de 
mathematiques  est  base  sur  les  resultats  d'apprentissage  de  la  6^  annee  defmis  dans  le  programme 
d'etudes  de  mathematiques  de  la  matemelle  a  la  9^  annee.  Ses  resultats  globaux  d'evaluation  montrent 
qu'il  a  atteint  tous  les  objectifs  d'apprentissage  de  la  6^  annee  pour  les  mathematiques.  Par  consequent,  le 
nombre  «  06  »  est  inscrit,  c'est-a-dire  «  A  atteint  le  niveau  de  la  6^  annee  ». 

L'eleve  F  est  inscrit  en  4^  annee.  Les  resultats  globaux  d'evaluation  montrent  qu'a  la  fm  de  I'annee 
scolaire  en  cours,  il  a  atteint  les  resultats  d'apprentissage  du  programme  d'etudes  de  fran9ais  pour  la 
4^  annee.  Par  consequent,  le  nombre  «  04  »  devrait  etre  inscrit  pour  cette  matiere  indiquant  qu'il  a 
«  A  atteint  le  niveau  de  la  4^  annee  »;  toutefois,  cet  eleve  n'a  pas  atteint  les  objectifs  d'apprentissage  de 
4^  annee  pour  les  mathematiques,  mais  seulement  ceux  de  la  2^  annee.  Par  consequent,  le  nombre  «  02  » 
doit  etre  inscrit  pour  les  mathematiques,  c'est  a  dire  «  A  atteint  le  niveau  de  la  2^  annee  ». 

L'eleve  G,  en  vertu  de  I'article  23  de  la  Charte  canadienne  des  droits  et  libertes,  a  le  droit  de  s'inscrire 
dans  une  ecole  etablie  a  1' intention  des  eleves  dont  la  premiere  langue  est  le  fran9ais.  II  est  inscrit  dans  un 
programme  de  fran9ais  langue  premiere  et  suit  un  programme  d'etudes  cloisonne.  Dans  le  cas  de  cet 
eleve,  il  faut  attribuer  a  la  fois  un  niveau  de  reussite  scolaire  pour  son  programme  de  fran9ais  et  un  pour 
son  programme  d'anglais  a  la  fm  de  I'annee  ou  il  aura  commence  a  apprendre  I'anglais  (cela  peut  aller  de 
la     a  la  3^  annee)  et  au  cours  des  annees  suivantes.  Indiquez  un  seul  niveau  de  rendement  pour  les 
mathematiques,  quelle  que  soit  la  langue  d'enseignement. 
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Annexe  VII  (suite) 


L'eleve  H  est  inscrit  a  un  programme  d' immersion  frangaise  et  suit  un  programme  d'etudes  cloisonne. 
Pour  cet  eleve,  indiquez  a  la  fois  un  niveau  de  rendement  pour  son  programme  de  fran9ais  et  pour  son 
programme  d' anglais  a  la  fm  de  I'annee  ou  il  aura  commence  a  suivre  des  cours  dans  cette  langue  (cela 
peut  aller  de  la  1*^^  a  la  y  annee)  et  au  cours  des  annees  suivantes.  Indiquez  un  seul  niveau  de  rendement 
pour  les  mathematiques,  quelle  que  soit  la  langue  d'enseignement. 

L'eleve  I  est  inscrit  en  9^  annee  d'etudes  sociales.  Un  trouble  d'apprentissage  se  traduisant  par  d'extremes 
difficultes  a  lire  de  maniere  autonome  a  ete  diagnostique  chez  cet  eleve.  II  peut,  cependant,  assimiler  le 
contenu  du  programme  des  etudes  sociales  de  9''  annee  lorsque  le  texte  est  lu.  Dans  les  etudes  sociales, 
l'eleve  utilise  le  logiciel  de  numerisation  et  de  lecture  (synthese  vocale)  sur  un  ordinateur  portable  pour 
avoir  acces  a  I'information  de  fa^on  autonome.  Grace  a  I'utilisation  de  ce  logiciel,  les  resultats  d'evalua- 
tion  totaux  montrent  qu'il  a  atteint  tous  les  resultats  d'apprentissage  de  la  9^  annee  d'etudes  sociales.  Par 
consequent,  le  nombre  «  09  »  est  inscrit,  c'est-a-dire  «  A  atteint  le  niveau  de  la  9^  annee  ». 

ELEVES  AYANT  DES  DEFICIENCES,  MAIS  NE  SUIVANT  PAS  DE  PROGRAMMES 
D'ETUDES  CLOISONNES 

Tous  les  eleves  appartiennent  soit  a  cette  categoric,  soit  a  la  precedente,  celle  des  «  ELEVES  SUIVANT 
DES  PROGRAMMES  D'ETUDES  CLOISONNES  ».  Pour  etre  classe  dans  cette  categoric,  l'eleve  doit 
etre  code  comme  ayant  une  deficience  grave  ou  moyenne  ou  legere  et  ne  doit  pas  suivre  un  programme 
d'etudes  cloisonne.  Ne  suit  pas  de  programmes  d'etudes  cloisonnes  signifie  que  vous  evaluez  les 
resultats  de  l'eleve  sur  la  base  d'un  PIP  qui  defmit  un  programme  dans  lequel  les  resultats  d'apprentissage 
different  radicalement  de  ceux  defmis  dans  les  programmes  d'etudes  et  sont  selectionnes  specialement 
pour  repondre  aux  besoins  scolaires  speciaux  de  l'eleve.  Les  resultats  sont  reportes  dans  les  categories 
suivantes  :  aptitudes  a  la  vie  quotidienne,  competences  de  base,  maturite  scolaire,  telles  que  precisees  ci- 
dessous  et  a  la  page  23  du  present  guide.  Bien  que  certains  objectifs  du  PIP  des  eleves  classes  dans  cette 
categoric  peuvent  avoir  des  objectifs  qui  figurent  dans  la  categoric  de  la  maturite  scolaire  et  qui  sont  lies 
aux  resultats  d'apprentissage  de  la     annee  ou  superieur,  les  eleves  classes  dans  cette  categoric  n'ont  pas 
de  programme  complet  et  structure  base  sur  les  programmes  d'etudes. 

Pour  les  eleves  de  cette  categoric,  les  champs  «  Niveau  de  reussite  scolaire  »  et  «  Niveau  quand  debute 
I'enseignement  de  I'anglais  aux  eleves  francophones  »  doivent  etre  laisses  a  blanc. 

La  communication  des  resultats  des  eleves  de  cette  categoric  est  effectuee  en  fonction  des  aptitudes 
suivantes  : 

Competences  de  base  :  designent  la  communication,  le  comportement  en  classe,  la  motricite  globale  et  la 
motricite  fine. 

Maturite  scolaire  :  designe  les  aptitudes  permettant  a  l'eleve  d'etre  pret  a  commencer  les  etudes 
scolaires  de  la     annee  et  des  annees  suivantes. 

Aptitudes  a  la  vie  quotidienne  :  designent  les  aptitudes  qui  aideront  l'eleve  a  devenir  independant  a  la 
maison,  a  I'ecole  et  dans  la  coUectivite. 
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Indiquez,  pour  chacune  de  ces  aptitudes,  dans  quelle  mesure  I'eleve  a  atteint  les  buts  et  les  objectifs  de 
son  Plan  d' intervention  personnalise  (PIP),  c'est-a-dire  si  tous,  la  majorite,  certains,  aucun  des  buts  ont 
ete  atteints.  Si  certains  buts  n'on  pas  ete  fixes  pour  plus  d'une  aptitude,  inscrivez  sans  objet  pour  ces  apti- 
tudes. Par  consequent,  pour  les  eleves  ayant  un  code  de  deficience  grave,  moyenne  ou  legere  et  qui  ne 
suivent  pas  un  programme  d'etudes  divise  par  annee  scolaire,  chacun  de  ces  champs  doit  contenir  un  des 
codes  suivants  : 

«  T  »  =  Tous; 

«  M  »  =  La  majorite; 

«  C  »  =  Certains; 

«  A  »  =  Aucun; 

«  S.O.  »  =  Sans  objet 

Exemples  : 

L'eleve  J  (suivant  un  programme  adapte),  appele  Xavier,  est  inscrit  en  5^  annee  et  presente  une  legere 
deficience  cognitive. 

Au  cours  de  I'annee  scolaire,  Xavier  est  inscrit  dans  un  groupe  d'apprentissage  de  5^  annee  en  fonction  de 
Page  ou  la  majorite  des  eleves  travaillent  en  vue  des  resultats  d'apprentissage  de  5^  annee  d'anglais. 
L'enseignant  de  Xavier,  M™^  Martel,  a  adapte  le  programme  d'anglais  pour  Xavier  etant  donne  qu'elle  est 
consciente  qu'il  n'est  pas  pret  a  atteindre  les  resultats  d'apprentissage  de  5^  annee.  L'ancien  enseignant  de 
Xavier  a  mentionne  que  Xavier  devait  maintenant  travailler  pour  atteindre  les  resultats  d'apprentissage 
d'anglais  de  2^  annee.  En  raison  des  progres  realises  par  Xavier,  M""^  Martel  est  totalement  sure  que 
Xavier  aura  atteint  le  niveau  de  reussite  de  T  annee  a  la  fin  de  I'annee  et  sera  pret  a  travailler  en  vue  des 
resultats  d'apprentissage  d'anglais  de  3^  annee,  I'annee  scolaire  suivante.  On  inscrit  done  02  comme  NRS. 
Tout  au  long  de  I'annee  scolaire,  les  parents  de  Xavier  ont  ete  informes  du  niveau  scolaire  pour  lequel 
Xavier  travaillait,  de  sorte  qu'il  n'y  a  pas  eu  de  surprise  a  la  fin  de  I'annee. 

L'eleve  K  (suivant  un  programme  modifie),  appelee  Carla,  est  inscrite  en  T  annee  et  presente  une 
deficience  cognitive  de  niveau  moyen. 

Son  programme  courant  est  axe  sur  le  developpent  de  competences  fonctionnelles  d'alphabetisme  et  de 
calcul,  ainsi  que  des  aptitudes  a  la  vie  quotidienne.  Les  buts  et  objectifs  figurant  dans  le  plan  d'interven- 
tion  personnalise  de  Carla  (PIP)  indiquent  qu'elle  travaille  en  vue  d'atteindre  les  competences  generale- 
ment  observees  chez  les  enfants  avant  la  matemelle.  Etant  donne  que  Carla  ne  travaille  pas  en  vue 
d'atteindre  les  resultats  d'apprentissage  des  programmes  d'etudes  cloisonnes  en  ce  moment,  aucun  niveau 
de  reussite  scolaire  ne  sera  attribue  a  la  fin  de  I'annee  dans  aucun  profil  d'etudes.  A  la  place,  l'enseignant 
communiquera  sa  reussite  par  rapport  aux  objectifs  definis  dans  le  PIP. 

L'eleve  L  (suivant  un  programme  modifie),  appelee  Isabelle,  est  actuellement  inscrite  en  8^  annee  et 
presente  une  grave  deficience  cognitive. 

Les  resultats  d'apprentissage  qu'elle  doit  atteindre  sont  definis  par  rapport  a  ses  besoins  scolaires 
speciaux  et  different  nettement  de  ceux  des  programmes  d'etudes  provinciaux.  Etant  donne  qu' Isabelle  ne 
travaille  pas  en  vue  des  resultats  d'apprentissage  des  programmes  d'etudes  cloisonnes  en  ce  moment, 
aucun  niveau  de  reussite  scolaire  ne  sera  attribue  a  la  fin  de  I'annee  dans  aucun  profil  d'etudes.  A  la 
place,  l'enseignant  communiquera  sa  reussite  par  rapport  aux  objectifs  definis  dans  le  PIP. 
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